








an
a¥

UNICAMP

Reitor
Marcelo Knobel

Coordenadora dos Centros e NUcleos - COCEN
Ana Carolina de Moura Delfim Maciel

Coordenador do Nucleo de Estudos de Politicas Publicas - NEPP
Carlos Raul Etulain

Coordenadora do Laboratério de Estudos e Pesquisa em Ensino
e Diferenca - LEPED
Maria Teresa Eglér Mantoan

Coordenadora do Programa de Estudos de Politica PUblica para
a Educacao Infantil - PEPPEI/ NEPP
Roberta Rocha Borges



‘Diego nao conhecia o mar. O pai; Santiago
Kovadloff, levou-o para que descobrisse o
mar. Viajaram para o Sul.

Ele, o mar, estava do outro lado das dunas
altas, esperando.

Quando o menino e o pai enfim alcancaram
aquelas alturas de areia, depois de muito

caminhar, o mar estava na frente de seus
olhos. E foi tanta a imensidao do mar, e tanto
fulgor, que o menino ficou mudo de beleza.
E quando finalmente conseguiv falar,
tremendo, gaguejando, pediu ao pai:

- Me ajuda a olhar!”

Edvardo Galeano - 0 livro dos abragos
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Queridos Leitores, Colegas, Professoras e Professores,

Do projetar o contexto investigativo ao maravilhar-se: quais caminhos seguir?

Esse & o tema escolhido para o VIII Forum Internacional de Educagao Infantil, para o VI Forum de
Educagao Infantil como Politica PUblica e para dar titulo a publicagao que vocés estao recebendo. Trata-se de
uma tematica que traz a pesquisa para o centro do debate, discutindo processos e percursos investigativos
como caminhos para o conhecimento na escola.

Discutida ao logo de séculos, pelos diferentes campos das ciéncias, a pesquisa ganha um novo
contorno na contemporaneidade, mostrando seu estudo ainda mais necessario para trazer novas luzes para
a compreensao sobre o modo como o ser humano conhece, ajudando-nos a fazer a pratica da investigacao
se enraizar no cotidiano educativo e descobrir quais maravilhas e ocasides podem fazer surgir uma escola
transformada.

Ao situar a questdo da pesquisa no ambito da escola, nossa intencao é colocar a crianga como
o primeiro grande pesquisador, revelando que, desde muito cedo, ela vive em permanente estado de
investigacao. A semelhanca de Arquimedes, ao encontrar-se com o novo, com o inédito, as criancas
expressam, com a mesma intensidade do matematico, a “Eureka”, a surpresa, com o maravilhar-se diante da
complexidade do mundo, dos fendmenos e dos sistemnas de convivéncia.

N3o restam dividas de que as criancas sdo pesquisadoras natas. Elas olham o mundo e se
interrogam sobre as coisas, vao em busca de respostas sobre diferentes questoes da vida. Por isso, como
professores e educadores, qguando estamos organizando as propostas de trabalhos para as meninas e os
meninos, temos de nos perguntar: sera que estamos organizando, de fato, propostas de agao? Propostas
investigativas? Estamos convidando as criancas a agir e conhecer? A maravilhar-se com o conhecimento? As
criancas sao autoras das investigagtes que realizam na escola? E nos, professores, participamos efetivamente
desses processos com elas?

Ajudar as criangas, e a nds mesmos, a descobrirem o sentido do que fazem, do que encontram, do
que vivem &, sem duvida, o grande desafio de uma educagao de qualidade. Portanto, nosso compromisso
€ assumir com as criangas uma atitude curiosa diante do processo de aprendizagem. Dialogar com elas,
escuta-las, ver, observar, interpretar as agoes, os pensamentos, as logicas interrogativas que constroem no
seu dia a dia. Aprender a arte de estar com elas e conhecer quais procedimentos escolhem para entender os
acontecimentos do mundo.

Para além do discurso da qualidade, cada tematica dessa publicacao, de modo singular e reflexivo,
pretende oferecer uma contribuigdo para a compreensao da agao investigativa na escola. Ajudando-nos
a pensar a pesquisa como o entrelagamento de muitos fios. Concebé-la como uma dinamica pedagogica
adequada ao contexto educativo pés-moderno, sustentada pela escuta, pela documentagao e interpretacao
de uma relagao recursiva das experiéncias vividas em comunidade; que vé a projetacdo como “uma
estratégia de pensamento e de acao respeitosa e solidaria com os processos de aprendizagem das criangas e
dos adultos, que aceita a dUvida, a incerteza e o erro como recurso e é capaz de modificar-se de acordo com
os contextos” (Regimento Reggio Emilia, 2013).

Nessa publicacao, o tema da pesquisa ganha amplitude, abrindo um didlogo interdisciplinar entre a
educagao e outras areas do conhecimento, com vistas a contribuir com as novas competéncias do professor
em sua tarefa de projetar e construir bons contextos que apoiem a investigagao das criangas e sustentem seu

processo de conhecimento, convidando-as a maravilharem-se com suas proprias aprendizagens.



Os textos aqui apresentados s3o reflexdes tedrico-praticas sobre a importancia do trabalho
da pesquisa como uma praxis do cotidiano da escola, permeadas por valores da participagdo, da ética e
da dignidade humana. Tratam-se de narragdes de experiéncias vividas por educadores, professores e
professoras, pesquisadores, participantes dos cursos de formagao realizados pelo Nucleo de Estudos de
Politicas PUblicas da UNICAMP (NEPP/UNICAMP) em parceria com o Laboratério de Estudos e Pesquisas em
Ensino e Diferenca da Faculdade de Educacao da UNICAMP (LEPED/FE), a Fundagao Antonio Antonieta Cintra
Gordinho (FAACG), a RedSolare Brasil e a Reggio Children, que estao inserindo em suas praticas educativas o
processo da pesquisa participada entre adultos e criangas, permeada por muitas linguagens.

As contribuictes generosas desses parceiros, que nos honraram com suas ideias, compartilharam
suas praticas, nos emprestaram seus saberes, sao um convite a juntos, em comunidade, pensarmos um
projeto pedagogico mais conectado com os anseios das criangas, dos educadores e das familias de hoje.
Representam um pequeno grande passo em diregao & construcdo de uma escola renovada, que vé no
envolvimento de todos - criangas, professores e familias - o seu significado educativo mais verdadeiro. Tal
significado reside no dialogo, na reflexao compartilhada e na participagado como valor, como orientam as
educadoras Paola Cagliari e Claudia Giudici (2014).

A cada um desses autores, parceiros e amigos que nos agraciaram com seus textos, nossos sinceros
agradecimentos.

Nossa gratidao a Profa. Dra. Maria Teresa Eglér, coordenadora do LEPED/FE, que nos motiva a pensar
a Educacao de maneira inovadora. Ao Prof. Dr. Fabio Maia Bertato, diretor-associado do Centro de Logica
da UNICAMP, por nos apresentar a génese da pesquisa de maneira original. A FAACG, grande parceira de
trabalho, que nos revela, a cada dia, transformag@es educacionais importantes no cotidiano de suas escolas.
A RedSolare Brasil, em especial as professoras Marilia Dourado e Leticia Chaves, por terem vivido o curso de
Aprofundamento Internacional de Educacao Infantil com o NEPP/UNICAMP e FAACG. Aos alunos, parceiros
dos cursos de Aprofundamento e de Extensao, por atenderem ao nosso convite para viver a aprendizagem
em comunidade. A cada pedagogista, professora e atelierista da Reggio Emilia que, generosamente, dialogam
CONOSCo e Nnos inspiram nessa caminhada de transformar o cotidiano das escolas brasileiras. As professoras
Paola Cagliari, Paola Strozzi, Barbara Quinti e Chiara Spaggiari que nos acompanharam nesta grande jornada
do Curso Interacional de Aprofundamento em Educacao Infantil, trazendo seus potentes conhecimentos.
A Claudia Giudici, que aceitou a proposta para a realizacio do curso de Aprofundamento Internacional de
Educacdo Infantil RedSolare Brasil/NEPP/FAACG. A Profa. Dra. Carla Rinaldi, pessoa sensivel que, com suas
palavras, de forma profunda afeta a nossa alma. A Editora 148 Educacao, Daniel Barone, Guilherme Nunes,
Vanessa Lima e toda sua equipe, que estiveram conosco em cada etapa desse trabalho, contribuindo com
suas ideias, experiéncias e pensamentos para tornar possivel essa publicacao. Ao grupo do NEPP/UNICAMP,
em especial ao Coordenador Prof. Dr. Carlos Etulain, que nos apoia nas multiplas acdes do Grupo de Pesquisa
da Educagao. A todos, nosso muito obrigado.

Aos participantes dos foruns, o nosso agradecimento e desejo de que a leitura desses textos inspire
a paixao por uma nova visdo de educacao e dé a coragem para empreender as transformacoes humanas tao
necessarias, em todas as sociedades.

Com Carinho,

Roberta, Ana Teresa, Valéria e Roberto.
Universidade Estadual de Campinas,
Inverno de 2017.



Prefacio

0 Programa de Estudos em Politicas Piblicas para a Educacao Infantil (PEPPE foi criado
em 2010, com participagao do Nucleo de Politicas PUblicas (NEPP) da Unicamp, dentro da frente de
pesquisas voltadas para a educagao infantil, tendo como objetivo analisar o cotidiano do ensino em
sala de aula e encontrar nele um horizonte que possibilita a interagdo entre teoria e pratica.

Integram o programa, além do NEPP. instituic6es parceiras locais, regionais e internacionais,
todas preocupadas em discutir praticas pedagogicas inovadoras e criativas, pensadas a partir da
ideia de que as criangas desenvolvem uma atitude curiosa diante do processo de aprendizagem,
tal como acontece com a pesquisa nos mais diferentes niveis e areas. Portanto, dialogar com as
criangas, escuta-las, ver, observar e interpretar suas a¢es e pensamentos no universo da escola
infantil s3o as agdes que o PEPPEI considera como ponto de partida de sua estratégia de estudos
e pesquisa.

Nessa perspectiva, € inevitavel a pergunta do educador que, transformado em pesquisador
permanente de suas ages, questiona 0s mecanismos em que se apresenta 0 mundo em cada
fato descrito em sala de aula e as logicas interrogativas que constroem sua agao pedagogica e
investigativa no dia a dia. Essa interlocugdo tem contribuido para a melhoria do atendimento
educacional oferecido as criancas e aos jovens e, a0 mesmo tempo, tem oportunizado a divulgacao
de referéncias pedagogicas que possibilitam a inclusdo de novos parametros para as politicas
educacionais.

Desde 2010, o grupo tem organizado programas de formacao continuada com educadores
e gestores de educacdo basica, pesquisas com a perspectiva de inovar processos pedagdgicos e
de favorecer a cultura da infancia e tem sido responsavel por promover a discussao das agdes na
educacao infantil em uma série de foruns internacionais.

0 trabalho que aqui se apresenta é resultado desse conjunto de experiéncias que se
colocam a disposicao de todos os interessados em conhecer e em se aprofundar em indagacoes

sobre um assunto de tanta relevancia para a constituicio da nossa sociedade.

Carlos Raul Etulain
Coordenador do Nucleo de Estudos de Politicas PUblicas - NEPP.
Campinas, agosto de 2017.
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. Abrindo o nosso dialogo

1. 0 NEPP/UNICAMP: um espaco para pensar Politicas PUblicas.

val éarelacao entre universidade e sociedade civil, no que se refere a formulacao
de Politicas PUblicas? Quais caminhos a universidade vem trilhando para apoiar
aimplementacao de programas voltados a Educagao Basica no Brasil?

Consciente do importante papel que a universidade desempenha na orientacao de
praticas democraticas e de participacdo cidad3, o Nucleo de Estudos de Politicas Piblicas
(NEPP), 6rgao vinculado a COCEN'/UNICAMP, por mais de 30 anos, vem promovendo estudos
interdisciplinares que visam avaliar a formulacao e a implementacao da acao publica no sentido
do aprimoramento econdmico e social do processo de desenvolvimento brasileiro.

0 NEPP, pela abrangéncia de suas pesquisas, tem contribuido de forma ampla para a
discussao de importantes temas contemporaneos, constituindo-se num centro de referéncia
nacional e internacional.

Particularmente no que se refere a area da Educacao, o Nicleo, por meio do Programa
de Estudos em Politicas Publicas para a Educagao Infantil (PEPPEI), tem voltado sua atencao a
educagao da primeira infancia e juventude, realizando estudos, foruns de discussao, pesquisas,
publicacBes com o objetivo de fomentar o didlogo entre a academia e as autoridades, gestores
publicos e educadores. Essa interlocugao tem contribuido para a melhoria do atendimento
educacional oferecido as criangas e aos jovens, ao mesmo tempo oportunizando a divulgagao
de referéncias pedagogicas que possibilitem a inclusdo de novos parametros para as politicas

educacionais.
2. 0 PEPPEI: desenhando caminhos para as micro e macropoliticas.

0 Programa de Estudos em Politicas Publicas para Educaggo Infantil, como uma area
de pesquisa do NEPP/UNICAMP, tem por objetivo desenhar caminhos que contribuam para
a formulagao de micro e macropoliticas educacionais, com foco em féruns pUblicos situados
na sociedade civil, a partir do contexto real da escola e da participagao de toda a comunidade
educativa.

Desde sua criacdo, em 2010, o PEPPEI vem investindo em novas frentes de estudo e

pesquisa na area da primeira etapa da educacao basica, estabelecendo parcerias com instituicdes

! Coordenadoria de Centros e Nucleos Interdisciplinares da UNICAMP.



do meio educacional governamental e nao
governamental, nacionais e internacionais,
com vistas a contribuir para a consolidagdo
de uma politica nacional de educacao.

Atuando com pesquisas voltadas a
identificar desafios e potencialidades dos
contextos educativos brasileiros e praticas
de formagdo de educadores, apoiadas na
pedagogia da escuta e nos principios da
participacao, o Programa, pela sua dimensao
social e politica, faz uma opcao por uma
abordagem filoséfica e metodolégica pos-
critica.

0 PEPPEI considera a educacdo um
patrimdnio publico, um elemento importante
na estrutura da sociedade, assumindo o
desafio de contribuir para tornar a Educagao
Basica um projeto pedagdgico compreensivel
e visivel como esta descrito na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN/1996).

Entre suas principais agoes geradoras

de micro e macropoliticas estao:
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- a projetagao de programas de formacao continuada e permanente de
y  professores e gestores dentro das multiplas tematicas relacionadas a educacao;
- a.ampliagao.e a.divulgacao.de praxis.de educacao por meio de seminarios e
grupos de discussao;
- a realizacdo de cursos de formacao desenhados e desenvolvidos com o
objetivo de constituirem grupos de aprendizagem com foco na prética de pesquisa e
documentacao pedagogica na escola;
- realizar pesquisas que revelem os processos criativos e de pensamento da
crianca e do professor para auxiliar a organizagao de uma escola inovadora;
- dar visibilidade a cultura da infancia por meio das praticas de documentagao
pedagdgica, tornando publica uma imagem de crianca sujeito de direitos e
potencialidades;
- apoiar projetos que contribuam para a qualidade das relacdes estabelecidas

no interior da escola, sustentados por principios éticos e valores humanos.

Il. Proposicoes que orientam as micro e macropoliticas para a
Educacao Basica

0 que significa educar uma crianca na sociedade contemporanea? Em que tipo de
sociedade se deseja viver? Qual é a relagdo entre a educagao e a contemporaneidade? Qual € a
importancia da educagao basica hoje?

Essas sdo questdes centrais que estao na pauta de discussao e trabalho do PEPPE],

dando escopo para a producao de ideias tedrico-praticas que ajudem a sociedade a se posicionar

de forma critica sobre as ofertas educativas a crianga e a juventude brasileira.
0 PEPPEI discute e orienta a formulagao de Politicas Piblicas Educacionais a partir de
valores éticos e de responsabilidade coletiva. Tais valores se expressam por meio das seguintes

proposicoes:




Entender a infancia e a escola como
indispensaveis a estrutura da sociedade
concebendo-as como um projeto coletivo.

Apostar na formacao em contexto (entendendo-se por
“contexto”, o dialogo e a participagao integrada da universidade

Modificar as concepcoes

de sociedade (leiam-se
espacos, tempos e modos
de se relacionar), de
infancias, de criancas, de
professores, de gestores,
de educacao e reinventar a
escola, dar poténcia, valor e
arte as praticas.

Assumir a responsabilidade e a participacao

dos envolvidos: criancas, familias, professores,

gestores, governantes, rompendo paradigmas,

escolhendo novos caminhos.

DESENVOLVER A ESCUTA
RESPONSIVA NECESSARIA PARA
ORGANIZAR AS VARIAS DIMENSOES
DA PEDAGOGIA - 0 ESPAGO

E 0 TEMPO; 0S MATERIAIS; A
ORGANIZAGAO DOS GRUPOS; AS
INTERAGOES; AS OBSERVACOES; 0
PLANEJAMENTO (PELO CURRICULO
EMERGENTE); A DOCUMENTAGCAO;
A AVALIACAO; E 0S PROJETOS QUE
CONCRETIZAM A CONSTRUCAO DAS
APRENDIZAGENS.

MUDAR 0S MODELOS - DA SOCIEDADE EXCLUSIVA - QUE NOMEIAM,
CLASSIFICAM, CATEGORIZAM, NORMATIZAM - PARA UMA SOCIEDADE INCLUSIVA
E ACESSIVEL, ENTENDIDA NO SENTIDO AMPLO: QUE APRENDA A CONVIVER A
PARTIR DAS DIFERENCAS, DAS SUBJETIVIDADES E EM COLABORACAGQ.

postulada pelas praticas democraticas.

com as escolas), no compromisso e no envolvimento dos
setores da sociedade, para validar uma pedagogia da infancia,

Acreditar em uma pedagogia da

infancia na qual todas as criangas sejam
concebidas como cidadas competentes,
produtoras de cultura.

TORNAR A ESCOLA EM UM LUGAR DE
POSSIBILIDADES ETICAS, ESTETICAS E
POLITICAS, TORNANDO-A TAMBEM UM
ESPACO PARA A PESQUISA E PARA A
CRIATIVIDADE; PARA A COEXISTENCIA
E 0 PRAZER: A REFLEXAQ CRITICAE A
EMANCIPAGAO, QUE SE TRADUZEM EM
PRATICAS DEMOCRATICAS.
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lIl. Acoes de formacao e parcerias do PEPPEI
1. Grupo de Estudos em Educacao Basica.

Frente aos seus compromissos, no ano de 2013 o PEPPEI constituiu um grupo de estudos,
formado por pesquisadores envolvidos afetiva e intelectualmente na discussao de tematicas
relacionadas ao cotidiano da escola, com o objetivo de aprofundar e refletir sobre as diferentes
dimensoes da atualidade educativa.

Desde a suva criagao, o grupo vem realizando um importante percurso de investigagao,
com base na producao bibliografica nacional e internacional de Educagao Basica e na teoria do
designer participativo.

Nos Ultimos anos, com a chegada de novos pesquisadores, o PEPPEI vem concentrando
seus esforgos na ampliacdo dos trabalhos de pesquisa e na organizacao de producdo de ideias,
materiais e publicacdes que sirvam de referéncias e apoio para a formulacdo de Politicas
PUblicas na etapa da Educagao Basica. Particular énfase tem sido dada na pratica da pesquisa
na escola, concebendo-a como um instrumento que constréi aprendizados, reformula saberes
e fundamenta a qualidade profissional; e na (res)significagdo da documentacio pedagogica,
entendendo-a como um processo que torna visivel a forma como educadores abordam o

sentido e o significado da educacao.

2010 201 2012 2013

Lopferml ey

N N T Nepp promove reflexio
Tema do | Forum Tema do Ill Forum e
Internacional de Internacional de Tema do IV Forum
Educacao Infantil: Tema do Il Forum Educacao Infantil: Internacional de
AFormacao Eticado  Internacional de Gestao e lideranca Educaczo Infantil e |l
professor. Educacao Infantil: na Educacdo Infantil: ~ Férum de Educacao

Sustentar a praxis: Caminhos para a Infantil como
Tema do | Forum a Educacao Infantil transformacao. Politica POblica de
de Educacao como Obra de Arte. Educaczo: 25 anos
Infantil como da promulgacao da
Politica Pdblica de Constituicao Federal:
Educacao: Politica Quais os avancos
Piblica da Educagao das instituicées de
Infantil. Educacao Infantil
no Brasil?



2. Foruns: Internacional de Educacao Infantil e de Educacao Infantil
como Politica Piblica de Educacao.

Os foruns constituem espacos potentes para promover reflexdes

coletivas, compartilhar saberes e ampliar a discussao sobre os valores que

orientam as politicas educacionais.

Iniciados em 2010, os foruns vém promovendo um debate proficuo
com convidados da area da educagao nacional e internacional sobre as multiplas

dimensBes que compdem o contexto educacional com vistas a contribuir para a

formulagao de politicas pUblicas de qualidade.

Com uma historia de sete anos, os foruns constituem uma estratégiae um
valor, marcando aimportancia da coletividade para a produgao do conhecimento.

0 resultado desses debates esta documentado em quatro publicagGes,

cujos titulos sao:

- Juem escreve se (relinscreve? Notas e percepgées de professores(as)

de bebés, criangas e jovens.

- Etica e Formacao do Professor: desafios da Educacao Infantil

« Sustentar a Praxis: a Educacao Infantil como obra de arte.

- Do projetar o contexto investigativo ao maravilhar-se: quais caminhos

seguir?

2014

2016

Gustentar a Praxs.
a Educagao Infantil

como Obra de Arte

P s

Tema do V Forum

Internacional

de Educagao
Infantil e Ill Forum
de Educagao
Infantil como
Politica Piblica de
Educacao: Escola de
Educacao Infantil:
Patriménio Pdblico
da Humanidade.

2015
1

~ VI FORUM &
INTERNACIONAL £
EDUCACAO
INFANTILC

Tema do VI Forum
Internacional de
Educacao Infantil e IV
Forum de Educagao
Infantil como Politica
Piblica de Educacao:
Escola de Educacao
Infantil, um espago
de pesquisa das
teorias das criancas:
Qual é a formagao
necessaria para o
professor? E para o
coordenador?

Tema do VIl Forum
Internacional de
Educac3o Infantile V
Forum de Educacao
Infantil como Politica
Poblica de Educacao:
Pesquisa na escola

de Educacao Infantil:

Da pergunta inicial
a documentagao
pedagogica.

Internacional de

Educac3o Infantil
eVIForumde
Educaco Infantil
como Politica Pablica
de Educacgo: Do
projetar o contexto
investigativo ao
maravilhar-se: quais
caminhos seguir?




3. Parceria PEPPEI/NEPP com a FAACG.

Um dos principais parceiros do NEPP/UNICAMP, presente em
muitas das actes do PEPPEI e contribuindo de modo particular para o
avanco dos trabalhos do grupo é a Fundagao Antonio-Antonieta Cintra
Gordinho (FAACG).

A FAACG é uma instituicao do 3° setor, que atende criangas de

é

- @

zero a 17 anos, em seis unidades de ensino: creche, escola fundamental |
FAACG - I, ensino médio e técnico, centro profissionalizante e oficinas culturais;
situadas no municipio de Jundiai e regiao.

Uma das primeiras agoes resultante da parceria PEPPEI/NEPP com a FAAC, no ano de
2013, foi a organizacao de um Grupo de Estudos com equipe gestora e técnica como modalidade
de formacdo permanente. O grupo nasce como um contexto concreto de didlogo entre a
universidade e a escola, envolvendo e mobilizando a equipe gestora e técnica a aprofundar,
discutir e aprimorar a pratica ja realizada na creche e na pré-escola da FAACG.

A continvidade da parceria resultou no aprofundamento das reflexdes sobre
documentacio pedagogica inspirada na Abordagem Educativa de Reggio Emilia e na discussao
da construcao de uma escola Unica de zero a 17 anos, tema esse que ja vinha sendo pensado pela
instituicdo e que, no grupo de estudos, ganha forma a partir das reflexdes em colaboragao com
a equipe de pesquisadores do PEPPEI/NEPP.

Com vistas a tornar a creche e a escola de ensino Fundamental da FAACG um espaco de
aprendizagem para outros profissionais da educacao, pensando a escola como um laboratorio,
novos objetivos e expectativas sao propostos, resultando na organizacdo compartilhada, com o
PEPPEI/NEPP, dos encontros de formac3o:

- | Encontro.na Fazenda Ermida da FAACG,
intitulado  “Caminhos de experiéncias, Educagao
Infantil e Ensino Fundamental Reggio Emilia'e Brasil...

entre outras pontes = agOStO/ZOM' IV Encontro Internacional de Educacao FAACG
- Il Encontro na Fazenda Ermida da FAACG, IO e e B R e

Fazenda Ermida
Jundiai

intitulado  “Documentacdo  Pedagogica: - como
PESQUISA NA ESCOLA: Con:

tornar visivel a infancia e o papel do educador” - oinédito,  Paola Strazzi

Pedagogeata de Reggic Emilia
oolhar,

agosto/2015. R rEn e Barbara Quinti

Atelerista de Reggio Emilia

- lll Encontro Internacional,de Educacao da afomagdo..  professores da FAACG

FAACG - “Curriculo e Documentatao Pedagagica

= Um encontro para (re)pensar as experiénciasida

escola” - agosto/2016.
- IV Encontro na FazendasErmida da FAACG,
intitulado “Pesquisa na escola: o inédito, o olhar, a

aprendizagem, a formacao...” - agosto/2017.




4. Dialogo com Reggio Emilia: novos parceiros pedagogicos.

0 contato mais sistematico com os principios educativos de Reggio Emilia,> por meio
das discussdes realizadas no Grupo de Estudos, associado as participagdes nos encontros
internacionais de formacao realizados na Italia, vem servindo de inspiragao para os projetos de
pesquisa e para as acoes de formacao realizadas pelo PEPPEI

- A participacao dos pesquisadores do PEPPEI como alunos no “Curso
Internacional de desenvolvimento profissional: o papel do Coordenador
Pedagdgico na educacao para a primeira infancia” - promovido pela Reggio
Children e RedSolare Argentina (Buenos Aires), no ano de 2014, assim como
a organizagao conjunta do Curso Internacional de Coordenador Pedagogico
(2015/2016), com modulos realizados nos trés paises, celebra a parceria PEPPEI/
NEPP, RedSolare Argentina, Reggio Children e Fundagao Antonio Antonieta Cintra
Gordinho, além da internacionalizagao das discussdes do Programa.

- Em 2016, a parceria PEPPEI/NEPP com a RedSolare Brasil, Fundacao
Antonio Antonieta Cintra Gordinho e Reggio Children - Reggio Emilia/Italia
para realizacdo de Curso Internacional de Aprofundamento em Educacio
Infantil, consolida os esforcos de formacao e dialogo, fortalecendo ainda mais a
participacao brasileira na rede internacional de defesa e promoc3o dos direitos e
potenciais de todas as criancas.

Com uma configuracao pensada conjuntamente pelas instituicoes parceiras - RedSolare
Brasil, Fundacdo Antonio Antonieta Cintra Gordinho, Reggio Children, PEPPEI/NEPP-, o curso,
composto por quatro médulos, com encontros presenciais, realizados no NEPP/UNICAMP
(Campinas, Brasil) e no Centro Internacional Loris Malaguzzi e escolas da infancia (Reggio Emilia,
Italia) e modulos a distancia, constitui uma oportunidade de aprofundamento as multirreferéncias
tedrico-praticas do Projeto Educativo do Municipio de Reggio Emilia (Italia).

0 curso, organizado como uma grande comunidade em aprendizagem, um espago de
dialogo, interpretacao e reflexdo critica sobre as praticas educativas voltadas para a primeira
infancia, reuniu educadores de instituigGes pUblicas e privadas, de diferentes estados brasileiros
desejosos em aprofundar seus estudos e investigagoes sobre processos de aprendizagem.

Como forma de oportunizar a circularidade do pensamento projetual, o grupo foi
convidado a projetar uma pesquisa na escola, com as criangas, e compartilhar o processo de
investigacao vivido pelas diferentes intuicdes durante o VIIl Forum Internacional de Educagao
Infantil e VI Forum de Educacao Infantil como Politica Pdblica de Educagao, NEEP/UNICAMP.

2 Iniciados em 2004 e 2005 por ocasiao dos estagios realizados em Reggio Emilia, Italia, como parte dos estudos de doutorado de
Borges (2009) e Mariotti (201,
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5. Parceria PEPPEI/NEPP com o LEPPED/UNICAMP.

Por meio da parceria PEPPEI/NEPP com
o LEPPED/UNICAMP, em 2014 ocorreu o primeiro
Workshop de Educacio Infantil, com objetivo de
elaborar um documento com o propésito de refletir
o projeto educacional das creches da Universidade
de Campinas, construido a partir da escuta de uma
comunidade, representada por adultos sensiveis as
reais necessidades das criancas.

Esse projeto teve o apoio da Pro-reitoria
de Pesquisa da UNICAMP, da COCEN e da FAACG,
e resultou em um documento inovador no ambito
das Politicas Publicas em Educagdo, que vem
servindo de inspiragdo para os municipios que
buscam construir projetos e planos em educacao
de maneira participativa - ou seja, escutar e dialogar
com a sociedade civil - que versa sobre praticas

democraticas.

No primeiro semestre de 2016 é langado o Curso de Extensao Universitaria: Pesquisa na
escola: da pergunta inicial a8 documentagao pedagdgica.

0 curso constitui um espaco de encontro de educadores, aberto ao dialogo, a troca de
experiéncias e ao exercicio reflexivo. Uma oportunidade para viver a experiéncia da pesquisa,
interagir com diferentes linguagens, ampliar as modalidades de documentacao e experienciar uma
aprendizagem construida na coletividade.

Como extens3o universitaria, o curso cumpre o papel ético-social de ser um polo de
investigacao cultural, cientifica e tecnoldgica e de prestacao de servico para a criagao de micro
e macropoliticas, contribuindo para a formagao continuada e permanente de educadores de
instituicdes publicas e privadas do municipio de Campinas e regiao.

Organizado e oferecido pelos professores das duas unidades - LEPED e NEPP -, o curso
fundamenta-se numa concepcao pos-moderna de educacao, afirmando-se em agoes pedagogicas
investigativas, criticas, reflexivas, em que veem na pesquisa participada entre adultos e criangas um
instrumento potente para renovar a educacao.

Ao compartilhar referéncias, conhecimentos, experiéncias, ideias, pensamentos e
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possibilidades, a formagao, que estd na sua segunda edigdo,
almeja que os participantes possam desenhar e gerir projetos
educativos e politicas publicas que promovam uma imagem de
infancia, de profissional, de escola, de aprendizagem e de familia
potente e ativa.

Para tornar visivel a circularidade da pesquisa
protagonizada pelos participantes do curso, foi criado o site
pesquisanaescola.esy.es, como sintese documentativa dos
percursos e processo de conhecimento realizados pelo grupo.

Vale destacar que o reoferecimento do curso atendeu
a uma demanda dos alunos participantes da primeira turma, de
dar continuidade aos seus processos de formagdo permanente,
apoiando-o0s na construgao de uma escola que oferece contextos
de escuta, investigagao e documentagao.

A cada nova turma, acBes de formacdo vém sendo
desenhadas e desenvolvidas com o objetivo de garantir a

identidade dos grupos, manter ativa a aprendizagem em

comunidade e ampliar a pratica de pesquisa e documentacao

pedagodgica na escola.
0 Nucleo, junto ao LEPED e a Escola de Extensao/
UNICAMP, esta finalizando uma publicagdo, documentando essa

modalidade de formacio que sera lancada no fim do ano.




B. Apoio as instituicoes publicas e privadas.

Os pesquisadores do PEPPEI tém atuado em acBes de formacio e na modalidade de
palestras e orientacdes aos educadores de escolas particulares e pUblicas dos municipios de
Campinas, llhabela, Guaruja, Sumaré, Hortolandia e Americana.

7. Formacao de educadores sociais.

Consciente de que o trabalho com criancas exige uma formagao técnica e humana,
o NEPP ampliou o seu campo e a sua atuacdo com a proposta de formagao para educadores
sociais que enxergasse a crianca e sua cultura além do ambiente escolar. Dessa forma, surgiu o
Programa de Estudos de Politicas Publicas para Cultura da Infancia (PEPPCI), uma subarea do
PEPPEI, o qual pretende valorizar a cultura da infancia nos locais onde a crianga esta inserida
e proporcionar visibilidade para a sociedade sobre a importancia de projetar uma infancia de
qualidade para todas as criangas.

Em 2016, um primeiro curso - ministrado para as alunas da UNICAMP que participam
de projetos educativos com criancas de alta vulnerabilidade social, moradoras da periferia de

Campinas - foi realizado.
8. Projetos e pesquisas.

Visando ampliar os contextos de pesquisa ja em andamento, o PEPPEI, por meio das
acdes de formacdo desenvolvidas na modalidade de Cursos de Extensdo Universitaria,® vem
realizando uma investigacdo com foco na formagao dos educadores.

A pesquisa atende aos principios de formagao da contemporaneidade e tem por objetivo
aprofundar o papel de pesquisador que tanto o professor quanto o aluno devem assumir,
tornando visiveis os processos de aprendizagem resultantes dessa pratica educativa.

Com o estudo investigativo, pretende-se constituir um observatério das praticas
de educacao basica que sirva de inspiragao para a formulacdo de micro e macropoliticas
educacionais.

Nesse projeto estao envolvidos educadores de instituicdes pUblicas e privadas de

Campinas e regiao.
9. Publicacoes.
0 grupo do PEPPEI/NEPP vem organizando diferentes modalidades de publicages:

cadernos de discussao e pratica pedagogica, relatorios de pesquisa, livros, em versao fisica e
eletronica.

3 Curso de Extensao Universitaria: EDU 0168 - Pesquisa na escola: Da pergunta inicial 8 documentacao pedagégica.
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Essas publicagdes sao frutos de
um processo de escuta dos pensamentos
e das praticas dos participantes dos

-

m§‘“s‘m LS Reberts w:wwuvz.!.'::?

grupos de formacdo, bem como do

didlogo com ideias de autores que tém
contribuido para um debate proficuo 4 EdllC‘cl(;,ﬁO
sobre diferentes tematicas educacionais; i ' Infantil

trazendo novas perspectivas, pontos de S ' Arte, Culturae [ 1
. L Sociedade |
apoio, confrontos e problematizagdes.
- A creche, como instituicao
dedicada a primeira infancia e
concebida a partir de féruns publicos

situados na sociedade civil.

« Educagao Infantil- arte, cultura e sociedade.
- www.pesquisanaescola.esy.es

IV. A sintese de um processo circular e continuo

Ao fazer o exercicio de sintese dos processos e/ou dos resultados dos trabalhos
realizados pelo grupo do PEPPEI/NEPP, nosso pensamento é que a esséncia de um projeto
educativo se revela a partir do olhar, do escutar, do dialogar e do refletir; atividade essencial nas
acdes do dia a dia.

Nosso sentimento é que, a cada ano, damos um passo, um passo rico e cheio de
significacao. Esse pensamento nos coloca em conexao com as ideias e palavras de Carla Rinaldi,
de que é preciso estar sempre pronto para prestar contas a nés mesmos, as criangas, aos

educadores, as familias, a comunidade.
[.] E de algum modo, & assim que olhamos para o processo como um
resultado, como parte de algo que tem valor em si mesmo. Ent3o, nao
estamos trabalhando apenas para uma meta final, cada momento tem de
encontrar a propria significagao... Todo momento é rico (RINALDI, 2012).

Reconhecendo a significagdo de cada movimento, construido a partir dos foruns,
workshop, grupos de estudos, cursos, encontros, seguimos convidando a sociedade civil para
dialogar, pensar em conjunto e assumir as decises, capazes de reconhecer a educagao como
um bem pUblico, um espago de participagdo de todos, um patriménio da humanidade.

Organizados como comunidade em aprendizagem, esses potentes espagos de escuta
e reflexdo uniram escolas, seus professores, criangas e familias convidando-os para participar
da construgao coletiva de uma escola para todos, fundamentada em principios democraticos.

Os valores e movimentos de participagao assumidos pelo Programa e expressos em
acoes de formagao e pesquisa, abriram aos profissionais da educagao a possibilidade de serem
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investigadores da propria pratica. Viver a pesquisa participada entre adultos e criancas, de acordo
com uma concepgao pos-moderna, entendendo-a como uma oportunidade de aprendizagem,
um novo modo de fazer escola.

Nesse caminho, encontramos muitas pessoas que se identificaram com esse modo
de pensar educagao e, de forma corajosa, se dispuseram a empreender um movimento de
renovagao das praticas educativas locais e contribuir para uma transformacao global. Parceiros
generosos, que compartilharam suas ideias, experiéncias, pesquisas, contribuindo de forma
impar com as agoes do Nicleo para levar adiante sua Missao de formular micro e macropoliticas
publicas para a Educacao Basica.

Ver, nos contextos das escolas, a pratica da pesquisa, vivida como um processo de escuta
respeitosa aos pensamentos das criancas e dos adultos, nos traz a dimensao do valor do projeto
educativo que estamos realizando. Nos faz acreditar que é possivel pensar a escola como um
lugar para todos; um lugar de pertencimento, de encontros e de aprendizagens sociais, culturais,
éticas e politicas; um lugar para se relacionar, por meio da convivéncia harménica, do dialogo,
da escuta reciproca e da partilha dos bens culturais comuns, permeados de seus significados.
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Asintengoes deste texto sao trazer a discussao uma proposta de construcao do conhecimento
escolar, que se alinha a uma concepgao pos-critica de curriculo, e atender aos reclamos de uma

educacao que se afirma em agoes pedagogicas investigativas e criativas, proprias dos nossos tempos.
Que saber é o escolar?

s escolas, em geral, tém sido um lugar isolado do mundo em que vivemos, distantes de

novas formas de construir o conhecimento. Um local onde n3o se intui a necessidade

de saber como se produz o saber, onde o conhecimento é transmitido, reproduzido,
sistematizado, trazido de fora da escola, fragmentado em disciplinas e restrito a livros didaticos e
apostilas.

0que, entdo, ensinar naescola? Essa éa pergunta que precisamos nos fazer toda vez que, como
professores, estivermos diante de nossas turmas, de quaisquer niveis de ensino. Complementando a
questao, surgem outras, com base no objetivo que visamos alcancar, tais como: ensinar para formar
pessoas ou ensinar saberes prontos, imutaveis e definidos?

A necessidade de aproximar a escola de novas fontes de conhecimento requer desconstruir o
que é proprio de uma Pedagogia que transmite uma visao de mundo fechada, generalizada, e ofertar
impressoes sobre as realidades sociais e a natureza, a partir de uma concepgao universal, determinada
por um saber maior. De fato, nossa escola provém de um projeto educativo monocultural, que reluta
em aceitar as exigéncias da contemporaneidade, em que a produgao e a organizagao do conhecimento
incorporam os principios e os critérios da Ciéncia Moderna.

Nosso ensino vem da palavra de outrem, mas o saber vai além do que se aprende de uma
mera exposicao, de uma explanacao do professor.

Transmitir o que sabemos nao & uma simples questao de comunicagao. Nao constitui uma
narrativa objetiva, neutra, capaz de, racionalmente, dar conta de nossa percepcao de mundo, de
instituir o pensamento. A palavra coisifica a realidade, expressa o significado e define o conceito. Este,
por sua vez, chega preso as palavras utilizadas para defini-lo, expressando significados.

Resta, ent3o, saber se o que aprendemos por transmissao traz a realidade como ela é. Ou se
aprendemos apenas uma manifestacao aparente e reduzida dela.

Aprender implica lidar com problemas praticos, especulativos, com questdes relevantes para
o aprendiz. Trata-se de como ele reage quando se sente provocado, mobilizado para ir além do que
ja conhece, de como ele faz para penetrar em novos sentidos, reconhecé-los, refazé-los, amplia-los.

De certo, 0 aprendiz é aquele que lida com os problemas praticos ou especulativos, quando se
sente afetado (no sentido de situagdes que nos provocam, desequilibram), atravessado, provocado por
questdes que lhe sao significativas. Entendido como uma poténcia que se atualiza constantemente, o
aluno aprende, quando, a mercé de desafios/conflitos/perturbagGes, se mobiliza a responder, ou seja,
quando arregimenta os seus saberes anteriores, podendo modifica-los e amplia-los, conforme suas
condigbes e suas possibilidades. 0 conhecer exige inteligéncia (no sentido de capacidade de resolver
problemas) e todos a temos, em niveis diferentes, conforme os contetdos envolvidos no problema e

0 que desejamos saber.
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Ensinar a conhecer

0 mote da escola que queremos e podemos construir para o nosso tempo tem a ver com o
que entendemos por ensinar a conhecer.

Esse proposito vai além, mas comega com a pergunta: como ensinar as formas que o homem
possui para conhecer? Como ensinar o aluno a ser um descobridor, um criador, que vai em busca de
um entendimento préprio do mundo? Um ser envolvido com perguntas, cujas respostas, embora o
satisfacam em um dado momento, permitem que se abram novas, numa trajetoria sem limites?

0 ensinar a conhecer & um outro ensinar, muito diferente daquele que acontece na relacao
do professor com o aluno, mediado por um conhecimento que corresponde ao referendado por um
curriculo prescritivo, por conteldos programaticos estritos, proprios do que foi definido para um
nivel/ano escolar. Implica algo vivo, algo que se multiplica, se diferencia na concepgao de cada um.

Por mais bem planejada que seja uma aula, se condicionada ao que os compéndios ditam,
restringe o ensinar, que passa a ser um ensinar a repetir, a reproduzir modelos, copias do que foi
ensinado.

Ensinar implica um professor que, como o aluno, sente-se afetado pelo que ensina, que
atua sem hierarquia de inteligéncias, ou melhor, que ndo se considera como alguém que sabe mais,
sempre. Ele considera o saber de quem ele ensina, reconhece que ensinar acontece em um encontro
essencial, que relne duas pessoas interessadas uma na outra e no conhecimento que, naquele
momento, permeia essa relagao. Ensinar com paixao ao propiciar um acervo de conhecimentos ao
aluno, mas de forma livre, auténtica, sem previsdes de quando e como o aluno vai aprender. Ensinar
sem previsdes, sem controle e mensuragao faz do ensinar a conhecer uma outra experiéncia, que
queremos introduzir na escola, reconstruindo o que é proprio do saber que nela acontece com
prevaléncia.

Deleuze (2010) admitiv que dava aulas com paixao e que ensinar implicava muita preparacao
para haver inspiragao, a fim de que suas aulas fossem como um ensaio, ndo como a reducao de uma

programacao/planejamento formal, estatico, sem vida.
A pesquisa como modo de ensinar a conhecer na escola

A pesquisa € uma agao natural do humano. A crianga pesquisa, pergunta e vai ao encontro
do que quer saber. Naturalmente se envolve com a complexidade do mundo que a cerca e quer
entender por que as coisas acontecem de um certo modo, ou de outro. Qualquer que seja a pesquisa
- acidental, informal ou académica -, ela sempre é valida, quando a busca da resposta é auténtica e
criativa. Produzir conhecimento, explorar o mundo das coisas, das pessoas, dos animais, das plantas,
dos corpos celestes, da tecnologia, das ciéncias, das artes, das manifestacdes constitui um mote do
humano que se perpetua, avanca nos tempos, devém sem cessar, estendendo-se, aprofundando-se.

A pesquisa sobrevive a tudo o que se aprende na escola, quando ela nao tem como fim a palavra final,
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a reproducao, a verdade absoluta, generalizante, sistematica.

Pesquisar, no sentido que aqui estamos trazendo, significa ensinar a conhecer pelo tatear,
pelo experimentar, pela criacdo de relages entre os fatos observados e os métodos para se deparar
com solugGes desejadas, fatos novos e encobertos pelas narrativas, por conhecimentos consagrados.
Nessa perspectiva, trata-se de revelar ao aprendiz a capacidade de encontrar e defender um saber,
sentir-se um inventor, um descobridor de respostas para o seu problema. Tal revelagao empodera
quem investiga, porque o investigador percebe que consegue ultrapassar o que ja é conhecido -
ir aléem do que a palavra de outrem traz para o entendimento de uma situacao que Ihe intriga. Ao
mesmo tempo, o pesquisar nos faz humildes, pois quanto mais pesquisamos menos sabemos.

Por outro lado, a pesquisa propicia o didlogo entre as disciplinas curriculares e entre as
areas do conhecimento, sendo uma forma de aprender que promove a autonomia intelectual e a

cooperagao entre os pesquisadores, quando seus caminhos se cruzam.
Obstaculos a pratica da pesquisa nas escolas

0 lugar do saber na escola € o ocupado pelo professor, fato que propicia a passividade do
aluno diante do conhecimento. Esse, por sua vez, por nao ser produzido na escola, mas importado
e centralizado nos livros e em autores desconhecidos do aprendiz, & difundido por praticas de
ensino e, finalmente, avaliado pelo professor. As praticas usuais de ensino se destinam a reproducao
do conhecimento, a copia de modelos de entendimento cada vez mais proximos de uma verdade
convencionada e presente nos curriculos escolares.

A propésito dessas praticas, Jacques Ranciére (2002) nos apresenta a um educador,
Joseph Jacotot, que viveu no século XIX e que, infelizmente, & pouco conhecido. Em uma revelacao
surpreendente, especialmente para nos, professores, o autor afirma que “nao ha ignorante que nao
saiba uma infinidade de coisas, e & sobre esse saber, sobre essa capacidade em ato, que todo ensino
deve se fundar”.

Ranciére se pauta em Jacotot, quando nos alerta que o ensinar pode conduzir a duas
consequéncias opostas: embrutecer ou emancipar o aprendiz.

0 embrutecer confirma a incapacidade; e o emancipar, a capacidade de aprender o que nos
é desconhecido. Trata-se, aqui, de uma questao mais filosofica do que de métodos de ensino, a saber:
ndo ha hierarquia entre inteligéncias. 0 embrutecimento acontece quando desconsideramos no
aprendiz a potencialidade, a capacidade de pensar, de ir ao encontro do que deseja saber. A pratica do
embrutecimento esta presente no decorar, na resposta que é copia do livro, do que o professor ensina
como certo e incontestavel. 0 embrutecimento do aluno é consequéncia de praticas de ensino e de
avaliagao, que nao abrem brechas para que o saber do aluno seja parte do que a escola reconhece
como conhecimento. No mesmo livro, Ranciére refuta o “mito pedagogico’, que se baseia na hierarquia
de inteligéncias, referida anteriormente, e que justifica o papel de explicador vivido pelo professor.

Conforme esse mito, o aprendiz fica submetido ao professor, cuja inteligéncia é sempre superior.
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Nesse processo de submissao a explicagao do professor, a inteligéncia do aluno vai se embrutecendo
e se retrai.

Na contramao do embrutecimento intelectual, e contradizendo esse processo, a emancipacao
das inteligéncias se explica pela condicao subjetiva de todos nos de aprendermos sem a necessidade
da subordinacao a explicagdo de um professor. Nao negamos com isso a capacidade ou o valor do
professor. Estamos afirmando a inexisténcia da hierarquia das inteligéncias, que legitima uma
superioridade da inteligéncia do professor sobre a inteligéncia do aluno, e a explicagao, como via Unica
e verdadeira do entendimento.

No processo de ensinar a conhecer, o aluno é tido como alguém capaz de aprender a seu
tempo e modo peculiares. Esse modo de ensinar é fundamental no entendimento de uma escola
onde todos podem aprender a partir de suas capacidades, de suas proprias perguntas e descobertas,
sem exclusdes, comparacdes e hierarquizagao de niveis de conhecimento.

Nessa concepgao, que tem a pesquisa como uma pratica de producio de conhecimento
escolar, a avaliacdo n3o confere o nivel de reprodugao do conhecimento, nao é controle. Como avaliar
amobilizagdo do aluno na busca do conhecimento? A avaliagao recai, entao, sobre o sentido da criacao
do conhecimento pesquisado e encontrado nas buscas e nas interpretacdes feitas pelo aluno.

Ha, pois, uma diferenca entre esse sentido da avaliagao daquele vigente nas escolas, em que
se nega a qualidade, o valor, a intensidade do que é aprendido pela quantidade de acertos diante de
um conteudo transmitido, reduzindo-se o processo de aprendizagem a uma mera repetigao.

Ainda cabe lembrar entre os obstaculos para ensinar a conhecer na escola, a desconsideragao
do envolvimento do aluno nas aulas. Aprender tem a ver com o reconhecimento da relevancia do
conhecimento para o aprendiz. A forca motriz da aprendizagem esta fincada nessa clareza de
significado.

A escola tem desconhecido sistematicamente o fato de que nao ha mediagao possivel no
aprendizado de alguém que nao esta envolvido no que procura. O tempo e o modo de aprender
sao subjetivos, autorregulados por uma inteligéncia que opera sobre problemas. A busca por uma
resposta nao é conduzida por outrem, uma vez que a motivagao € intrinseca ao aprendiz. Nada, pois,
esta previsto nos caminhos do aluno pesquisador e, muito menos, tem sentido encaminha-lo para
que chegue a um resultado que confere com o esperado, com o definido como correto.

0 aluno se modifica do ponto de vista intelectual e emocional ao encontrar, mesmo que
provisoriamente, o que procura como resposta. Nada se perde nesse processo quando a busca é
auténtica e ndo se destina a satisfazer o esperado por outrem.

Legitimar a escola de nivel basico, como lugar de iniciagao do aluno como pesquisador,
demanda ultrapassar os obstaculos ja citados.

Mas o curriculo ainda conta muito nesta discussao.

“0 que ensinar?” constitui, a principio, uma pergunta que as teorias do curriculo tentam
responder (SILVA, 1999). Segundo esse autor, toda e qualquer teoria que venha ser o pano de fundo

do curriculo tem essa questdo central a ser respondida. Assim, o que ensinar € um outro ponto
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da discussao que abrimos neste texto. Até entao, dedicamos-nos aqui, a0 modo de ensinar, o que
caracteriza a natureza humana diante do desconhecido; modos de ensinar versus as exigéncias e os
problemas relativos a aprendizagem nas escolas.

0 curriculo como selegao de conteddos por um grupo de notaveis define os conhecimentos a
serem aprendidos e essa selecdo nao & sem compromisso, pois embute como resultado da aquisicao
desse pacote o interesse de formar um modelo de cidadao, ou melhor, o que se pretende que o aluno
se torne: uma copia do pretendido. Quem é o aluno ideal para esse ou para aquele modelo instituido?

A educagao brasileira ainda carrega a identidade como base filosofica (MARINHO, 2014)
e, nesse sentido, o curriculo € um meio de formatar os alunos para os fins reprodutores da nossa
sociedade.

N3o ha razdes outras que possam nos fazer acreditar, como professores conscientes que
somos, que a escola seja o lugar onde modelos de cidadaos se configuram. Fazer parte de um projeto
nacional de formagao de modelos educacionais que interessam ao Estado & incompativel com nossa
fungao essencial de ensinar. Precisamos, cada vez mais, ser criticos a respeito de como estamos
formando nossos alunos. Nossas praticas estao envolvidas diretamente nos propdsitos nacionais
de educacio e eles convergem para um curriculo que estipula um tipo de conhecimento para cada
cidadao que Ihes interessa, literalmente, conformar. Alertados dessa situagao, passemos adiante para
melhor nos situarmos em relagao a questao curricular, incluindo agora o para que e o porqué ensinar
e suas correlacBes com o ensinar a conhecer, defendido neste texto.

0 curriculo tradicionalmente concebido tem como certo o gue ensinar e se concentra
nas melhores formas de se organizarem os conteGdos das areas curriculares para o aluno melhor
aprendé-los: sequéncia, graduacao de dificuldades, tempo e etapas de aprendizagem de um dado
conhecimento... Essa organizacao, contudo, n3o se encaixa na maneira natural de aprender, que nao &
linear, prevista. De fato, ndo se sabe quando e como aprendemos um dado conteddo, a n3o ser que o
decoremos e sejamos treinados para atender a essa intencao modeladora do conhecimento escolar.

Os autores tradicionais, como refere Silva (1999), aceitam o gue ensinar como dado e
representativo do saber dominante e o desenvolvem do ponto de vista técnico - praticas de ensino
que garantem a reproducao desses saberes ditos indispensaveis para a formacao de um sujeito
conformado aos modelos que a sociedade preconiza. Os autores pds-criticos e criticos, segundo
o mesmo autor, enfatizam o poder subjacente & selecdo dos conhecimentos curriculares. Elas
introduzem as perguntas: por que um dado conhecimento € o escolhido e ndo outro? Por que uma
dada identidade para o aprendiz e ndo uma outra? 0 que esta por detras dessas escolhas?

Para identificarmos o que esta subjacente aos curriculos posicionados com criticos, &
fundamental o entendimento de que a ideologia, as relagdes de produgao, a conscientizacao e a
resisténcia fazem parte dessa concepcao e & em funcao desses e de outros conceitos afins, que os
curriculos se organizam e condicionam uma educagao nessa perspectiva.

Os curriculos, numa perspectiva pos-critica, tém em suas bases conceituais a diferenca, a
significagdo, o saber como poder e organizam/preconizam uma agao pedagdgica firmada sobre esses

e outros conceitos afins, como o multiculturalismo, a cultura.
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0 ensinar a conhecer, como pratica de ensino, ndo nega essas posicoes, mas tem uma
concepgao de formagao que se desprende de uma organizacao curricular preposta e que concebe o
que aprender como uma escolha, uma descoberta e uma criagao do aluno, a partir de conteddos que
Ihe sejam proximos cultural e socialmente, de modo que possam se alargar para outros territorios de
saber pela forga que provém da pratica de uma educagao que nao tem por detras qualquer modelo
pré-concebido e escamoteado pelos interesses de grupos, sejam eles de identidade nacional ou local,
circunstancial.

0 ensinar a conhecer é uma pratica que liberta tanto o aluno quanto o professor de qualquer
subserviénciaa um modelo de cidad3o precisamente conformado e que considera o direito a diferenga
de todos os alunos e das escolas de aprender e de ensinar, segundo o que os definem e caracterizam.
0 curriculo passa a ser, entao, um conjunto de conhecimentos que se destina a alimentar o sentido do
ato de conhecer, marcado pela emancipacao intelectual de alunos e professores, os quais se envolvem
em um projeto educativo naturalmente colaborativo e cooperativo em que todos aprendem e
ensinam. Sem hierarquia de inteligéncias, sem modelos e copias, sem identidades fixadas, mas onde
o poder de conhecer é resultado do empenho do aprendiz, que, mesmo provisoriamente, investiga
o conhecimento que lhe interessa, a resposta que estende e intensifica um saber possivel e sempre
atual.

A posicao aqui defendida tem sua inspiragao em um autor que nos ensina a filosofar, como
atividade de criacao de conceitos. Seguimos seu entendimento sobre o que € filosofia para pensar
nos problemas educacionais e criamos o ensinar a conhecer para enfrentar problemas no campo
educacional/escolar.

Deleuze (2009, p. 237) nos desafia a criar novas maneiras de protagonizarmos nosso papel

de professor, quando se manifesta sobre o aprender:
Nunca se sabe de antemao como alguém vai aprender - que amores tornam
alguém bom em latim, por meio de que encontros se é fildsofo, em que
dicionarios se aprende a pensar. Os limites das faculdades se encaixam uns
nos outros sob a forma partida daquilo que traz e transmite a diferenca. Nao ha
método para encontrar tesouros nem para aprender.

Nesse sentido, o reconhecimento da importancia e da dignidade de aprender, segundo esse

mesmo autor,

[.]1 & como uma homenagem as condigbes empiricas do saber: vé-se nobreza
neste movimento preparatorio, que, todavia, deve desaparecer no resultado. E
mesmo se insistimos na especificidade de aprender e no tempo implicado na
aprendizagem, é para apaziguar os escripulos de uma consciéncia psicologica
que, certamente, ndo se permite disputar com o saber o direito inato de
representar todo o transcendental. Aprender é t3o-somente o intermediario
entre n3o-saber e saber, a passagem viva de um ao outro (DELEUZE, 2009, p.
238).

S6 nos resta saber, investigando essas insinuantes considerages, que professores somos
nos, onde queremos chegar com nossas praticas...

Ficamos por aqui.
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1. 0 desejo natural pelo conhecimento

a em todos nés algo que nos impulsiona a compreender e conhecer as coisas. Esse

“algo” recebe diversos nomes: forca, desejo, impulso, impeto ou tendéncia. Diante de

um estimulo, sofremos ou podemos sofrer uma incitagao que tende a nos levar da
ignorancia (ndo conhecimento) ao entendimento e, na melhor das hipdteses, ao conhecimento.

Segundo Aristoteles, “todos os homens desejam por natureza saber” (Metaphysica |, 980a, p.
21). Sinal disso é o amor dos homens pelas sensacdes, que sdo amadas por si mesmas e nao apenas
por sua utilidade. Dentre os sentidos, destaca-se a visao, por permitir maior conhecimento. Tomas de
Aquino, em seu Comentario a Metafisica, afirma que podem ser trés as razdes desse desejo natural
de conhecer: (i) devido ao fato de que toda coisa deseja naturalmente a sua perfeico. O intelecto
humano s6 é conduzido da poténcia ao ato e a perfeigao pelo conhecimento; (i) porque qualquer
coisa tem uma inclinacao natural para sua operagao propria. A operagao propria do homem, enquanto
homem, é o conhecer; (iii) porque cada coisa é desejavel para que se una ao seu proprio principio. O
principio do intelecto humano é o conhecimento, assim como a cor é o principio da visao, e por ela é
desejada (Sententia Metaphysicae, |, 1, 2-4).

0 Estagirita afirma que “pela admiracao os homens, agora e antes, comegaram a filosofar”
(Metaphysica |, 982b, 12). 0 termo grego traduzido por “admiragdo” é thaumazein (gaumavzein),
que foi traduzido pelos latinos como “admirari” (admirar). Thaumazein pode ser ainda traduzido por
“maravilhar-se”, “maravilhamento”, “honra”, “admiracao”, “culto” ou “adoracao”. Tal “maravilhar-se”
pode ser considerado um impeto que nos leva a conhecer. Poderia ser definido como o conjugado
positivo de “desequilibrio cognitivo”, posto que este Ultimo tem sido usualmente descrito como
“incdmodo’, “insatisfagao” ou “frustragao” e o proprio termo “desequilibrio” tem uma carga semantica
que pode ser considerada negativa. Podemos dizer que o desequilibrio cognitivo evidencia a falta do
conhecimento e o “maravilhamento” evidencia a oportunidade de se amplia-lo. Tendo, aparentemente,
os mesmos efeitos, o conceito thaumazein evidencia mais fortemente aquele anseio pelo saber, o
desejo de compreender inato nos seres humanos, algo decorrente de sua racionalidade, como bem

sintetizado pelo filosofo canadense Bernard Lonergan:

Dentro de todos nés, emergente quando o ruido dos outros apetites esta silenciado,
ha um desejo de conhecer, de entender, de ver o porqué, de descobrir a razao, de
encontrar a causa, de explicar. O que é desejado tem muitos nomes. No que consiste
precisamente é matéria de disputa. Mas o fato do inquirir esta além de toda divida
(LONERGAN, 2005, p. 28).

De onde aquele ‘Por qué?’ vem? 0 que ele revela ou representa? [..] Nomeie-o como

queira - vigilancia da mente, curiosidade intelectual, espirito de inquirir, inteligéncia
ativa, desejo de conhecer. Sob qualquer nome, ele é o mesmo e é, acredito, muito
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familiar a vocé (LONERGAN, 2005, p. 34).
Tal “maravilhamento” ou “questao pura”, como é chamado por Lonergan, pode ser evidenciado

no breve relato, de todo verossimil, acerca de um garoto que vé pela primeira vez o mar:

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse o
mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.
Quando 0 menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia, depois de muito
caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta aimensidao do mar, e tanto
seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai: - Me ajuda
aolhar! (GALEANG, 1991/2002, p. 12).

Parece essa uma situagao que exprime simbdlica e sinteticamente a relacao entre educando e
educador. O Ultimo tem de ajudar o primeiro a chegar além das “dunas altas”, a “olhar” o desconhecido
e a se ‘maravilhar” com o “mar do conhecimento’, que esta diante dos “olhos” de sua mente. Mesmo
que o educador ja tenha vislumbrado e contemplado tal “mar”, certamente descobrira coisas novas,
aprofundando a sua intimidade com os seus diversos pormenores, com as suas maravilhas.

Para tratar da génese das perguntas a obtencao de respostas no processo de investigacao
intelectual, tanto do educador quanto do educando, apresentaremos, a seguir, algumas consideragoes

sobre o processo cognitivo e alguns elementos de epistemologia e filosofia da educacao.

2. As trés operacoes cognitivas e argumentacao no processo
cognitivo

Tomando como referéncia as trés operagdes cognitivas (denominadas operages do espirito
pelos escolasticos), a saber, apreens3o simples, juizo e raciocinio, particularmente utilizadas no estudo
da logica tradicional, acrescida da argumentacao, propria da retorica, apresentaremos sucintamente, a
seguir, o desenvolvimento dos processos cognitivos do ser humano.

0 sujeito cognoscente (a pessoa que pode conhecer) esta imersa em um ambiente, ou
melhor, faz parte de um ambiente composto por diversos elementos individuais (coisas, animais,
pessoas, etc..

A primeira operagao cognitiva € a simples apreens3o ou percepgao da realidade. Tal operagao
permite a formacao de conceitos, o que é proprio do pensamento racional.

Na experiéncia sensorial, dada pela relagao com tais elementos, varios processos causais sao
iniciados, resultando em diversos estados no sujeito. Tais processos geram nos 6rgaos dos sentidos
diversas impressdes sensiveis. Inicia-se, desse modo, a percepgao e a cognigao intelectual. Por
exemplo, quando uma pessoa olha para uma maca, toma-a em suas maos, cheira-a e a morde a fim

de degusta-la, estdo presentes nessas simples operacdes varias impressoes sensiveis resultantes nos
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cinco sentidos (textura, forma, cores, cheiro, sabor e sons), que s6 estao presentes na interacao direta
com o objeto (a maga, no caso).

Uma vez retirado o objeto do alcance dos sentidos, as impressoes sensiveis desaparecem,
estao ausentes. Todavia, mesmo na auséncia do objeto ja experienciado, & possivel “invocar” ou
“acessar” de algum modo alguns “dados” oriundos da interagao/percepgao prévia. Tais “dados” nao
s3o “dados imediatamente sensiveis”, posto que o objeto esta ausente e, consequentemente, também
estao ausentes as correspondentes impressoes sensiveis. Os “dados” em questao sao imagens
geradas na imaginagao e registrados na memoria. Imagens que, além de visuais, podem ser tateis,
auditivas, gustativas e olfativas. A imaginacao é o reino das possibilidades, na qual se cria imagens
correspondentes as impressoes sensiveis de objetos e dos proprios objetos. Além disso, a imaginacao
é capaz de criar objetos nunca antes experienciados, combinando imagens de mesmo tipo e de tipos
diferentes. Por exemplo, imagine o leitor uma montanha dourada ou um elefante roxo (combinagges
de imagens visuais), e ainda, uma pizza com aroma de baunilha (combinagao de imagem visual e de
imagem olfatival, objetos provavelmente nunca antes experienciados.

Por um processo de abstragao (para nossos propésitos, basta considera-lo como um ponto de
vista particular, que seleciona alguns tipos de dados e ignora a outros), a concepgao (a inteligéncia que
concebe) cria objetos que ndo podem ser imaginados: ideias ou conceitos. Por exemplo, por meio de
diversas impressoes sensiveis de cachorros particulares, podem-se imaginar cachorros particulares
diversos, experienciados anteriormente ou nao, todavia, a ideia ou o conceito de “cachorro” nao
pode ser imaginado, ndo se pode abstrair de todas as instancias sensiveis e imagens de cachorros
particulares todas as caracteristicas comuns a eles e imaginar algo como a “cachorridade”. S6
podemos conceber tal objeto abstrato, ainda que para invocar tal ideia ou conceito, devamos recorrer
a imagens (por exemplo, pela imagem de algum cachorro particular ou por meio de algum termo
como “cachorro” ou “dog”, que se associe ao conceito, quando o consideramos).

Alguns contrastes: aimagem é o contetdo de um ato da imaginagao, que esta sob controle da
inteligéncia. A ideia é o conteddo de um ato da inteligéncia. A imagem é concreta e particular. A ideia
é abstrata e universal.

Um conceito pode ser entendido como uma ideia explicitamente formulada pela consciéncia,
usualmente expressa em palavras, simbolos ou definigdes. 0 conceito & uma criagio da inteligéncia
humana no proposito de encontrar entendimento ou conhecimento. Nao & um fim em si mesmo e,
sim, um meio, pelo qual podemos entender corretamente o funcionamento do mundo material.

A simples apreensao &, portanto, o processo de entendimento ou abstracao da esséncia ou
natureza de uma coisa, apreensao do que a coisa &, sem afirmar ou negar nada sobre ela. Apreender
significa assimilar mentalmente, compreender, captar, e é a apreensado simples que permite a
percepgao de nogdes simples, que servirdo para a consideracao das mais complexas, por meio de sua
combinagao, em juizos ou raciocinios. Como os resultados de tal ato cognitivo s3o conceitos, segue-se

que esses funcionarao como unidades basicas de pensamento. Note-se que apesar de se considerar
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na logica tradicional que os conceitos que provém da apreensao simples sejam perfeitamente
determinados, ndo é esse o caso na realidade do processo cognitivo, pois as primeiras nogoes
consideradas nesse processo sao gerais e muito confusas. Dai a importancia de uma correta analise
de conceitos em todos os dominios do pensamento rigoroso, em particular na educacao.

Os conceitos podem ser expressos externamente a mente do sujeito, podendo ser
comunicados a outros sujeitos. Usualmente, isso se da mediante uma expressao oral ou escrita,
denominada termo. O termo é a contrapartida linguistica do conceito. O conceito também pode ser
denominado termo mental.

A particdgo de um termo ou conceito se da em sua extensdo e em sua compreensao
(ou intens3o). A extensao é o conjunto dos elementos aos quais o termo ou conceito convém. A
compreensao, por sua vez, & o conjunto de notas ou atributos que constituem o significado do termo
ou conceito. Por exemplo, considere-se o conceito “homem” (= “ser humano"). A extensao de tal
conceito contém todos os individuos aos quais convém o conceito. Aristoteles, Sherlock Holmes e a
Princesa Isabel estdo em sua extensao, o gato Félix, a Esfinge, a Lua, ndo. Na compreensao do conceito
“homem” devem estar todas as caracteristicas comuns a todos os seres humanos, por exemplo, os
atributos “ser”, “vivente”, “racional’, “animal’, etc.

A segunda operacao cognitiva € o juizo. 0 juizo é o ato da inteligéncia que une ou divide os
conceitos, mediante afirmagao ou negacdo, no confronto com a realidade das coisas. Pelo juizo, o
sujeito cognoscente afirma ou nega alguma coisa de outra coisa, isto &, liga ou separa duas nocdes.
Por exemplo, mediante um juizo, estabelece-se a unido (afirma-se) ou a divisdo (nega-se) dos
conceitos “homem” e “animal” (“Todo homem é animal”; “nem todo animal &€ homem). 0 juizo é, pois,
a percepcao e a afirmagao da relagao entre duas ideias. Um juizo é expresso por uma proposicao, que
pode ser verdadeira, se corresponder com a realidade, ou falsa, caso contrario.

Pela simples apreensao, a inteligéncia tenta capturar a esséncia ou natureza das coisas, o que
a coisa €. 0 juizo, por sua vez, afirma o ser concreto, a relacao entre as coisas, se tal coisa € ou ndo &
uma outra coisa, isto &, se tal nocao se pode ou n3o afirmar de uma outra.

A terceira operagao cognitiva é a operagao propria da razao, isto &, o raciocinio, que permite
chegar ao conhecimento das coisas desconhecidas a partir das conhecidas. Na logica tradicional,
os tipos de raciocinio sdo o indutivo e o dedutivo. No raciocinio indutivo, parte-se de dados
particulares (experiéncias, fatos, enunciados empiricos), obtendo-se leis ou conceitos mais gerais.
Na deducao, parte-se de premissas aceitas como verdadeiras pelo juizo, obtendo-se uma conclusao
necessariamente verdadeira. 0 exemplo mais conhecido de raciocinio dedutivo é o silogismo. Por
exemplo,

Todo ser racional é livre.
Ora, o ser humano é racional.

Portanto, o ser humano é livre.
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0 raciocinio pode ser considerado como um tipo de argumentagao interna ao sujeito, quando
tal processo objetiva a aquisicdo de novos conhecimentos (considerados como entendimentos
verdadeiros, isto &, que correspondem aos fatos). Tais raciocinios e outros tantos tipos de recursos
podem ser utilizados como argumentos propriamente ditos, isto &, visando o convencimento de
outros sujeitos acerca da veracidade de uma tese ou conclusao. Tais artificios s3o objetos de estudo
da retérica e s3o empregados, ao menos intuitivamente, pelos sujeitos nos contextos sociais mais
variados.

0 considerado acima, a respeito das trés operagées cognitivas, pode ser sumarizado no
quadro abaixo, considerando como estagio “zero” a sensibilidade, que captura as impressoes sensiveis,

produzindo imagens que servirao de matéria-prima para a construcao de conceitos pela apreensao

simples:
Operagao cognitiva Produto da operacao Expressao (oral ou escrita)
1. Apreensao simples Conceito Termo, palavra, nome
2. Juizo Juizo Proposicao, sentenga
3. Raciocinio/argumentacao Raciocinio Raciocinio, argumentagao

Além de concordar com algumas conclusbes de recentes pesquisas das mais diversas
areas da filosofia e da educacao, o esbogo apresentado acima corresponde, em linhas gerais, a uma
interpretagao de teorias desenvolvidas na tradicao aristotélico-tomista, na qual se emprega uma
terminologia aparentemente mais hermética e € distinta em outros pormenores. Parece, portanto,
adequada uma breve consideracao acerca de algumas assungdes da que poderiamos denominar
filosofia da educagao nessa tradicao, apresentando alguns de seus resultados e consequéncias, bem

como outros desdobramentos dentro da mesma linha filosofica.
3. Duas formas de aprendizagem e as ferramentas do Trivium

Tomas de Aquino definiu a Educagao (educatio) como “o progresso da crianga a condigdo
de exceléncia propriamente humana, ou seja, ao estado de virtude” (Scriptum Super Sententiis, V).
Para o Aquinate, tal processo se realiza mediante duas formas distintas de aprendizagem, a saber,
disciplinae inventio. A primeira forma, a disciplina, consiste na ideia de aprendizagem pelainstrucao. A
segunda, a inventio, corresponde a descoberta ou aprendizagem por si mesmo. Para Tomas, a inventio
€ a mais importante, posto que constitui a esséncia de todo aprendizado. Segundo o fildsofo, “ndo se
diz que o professor transfere conhecimento ao aluno, como se o conhecimento que esta no professor
fosse numericamente o mesmo que surge no aluno” (Je Veritate, X, ad 6). Em outras palavras, ndo
ha transmissao de conhecimento do professor para o aluno. O conhecimento que surge no aluno
pelo ensino & similar ao que ha no professor, que deve chamar a atengao de seus estudantes para
um centro de interesse, do qual ele mesmo tenha conceitos bem estabelecidos e que Ihes sejam

acessiveis cognitivamente. Tal conhecimento (scientia) € conduzido (educta) da poténcia ao ato. Desse
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modo, o professor nao é propriamente o agente da aprendizagem e, sim, uma causa instrumental.
No que compete ao educador, o sucesso desse processo reside na ordem pela qual sua diisciplina
(instrucao) conduz o educando na sequéncia natural da inventio (descoberta).

Por uma tradicdo que remonta aos pitagoricos, a educagao classica de gregos, romanos
e europeus, do Medievo até o Século XIX, baseava-se essencialmente no ensino das artes liberais.
Esse sistema de ensino pretendia desenvolver o homem de pensamento livre, capaz de tirar suas
conclusdes por conta propria. Tais artes dividiam-se em Trivium e Quadrivium. Podemos dizer que,
nesse tipo de educagao, o 7rivium corresponde as humanidades e consiste no ensino de gramatica,
logica e retorica, artes da linguagem. O Juadrivium era constituido da aritmética, geometria, musica
e astronomia. Era a parte matematica e cientifica da educacao classica. Tais artes serviam como
introducao para os individuos que continuariam os estudos em medicina, filosofia, direito e teologia.
Os temas apresentados na segao anterior correspondem a uma pequena porgao dos conteudos
tratados no Trivium, especialmente na disciplina de logica.

Em seu famoso ensaio “As Ferramentas Perdidas da Aprendizagem” (The Lost Tools of
Learning, apresentado pela primeira vez em Oxford, em 1947), a escritora Dorothy Sayers sugere que
o estado da educacao contemporanea consiste em ensinar tudo as criancas, exceto como aprender.
Sayers propde um ensino focado numa estrutura metodolégica que possibilite aos educandos o
dominio de métodos de aprendizagem (o conteddo em si seria de importancia secundarial, de
acordo com estagios de desenvolvimento intelectual, uma espécie de Trivium para o século XX.
Primeiramente, em sua perspectiva, os alunos devem empreender o estudo de uma lingua (além
da sua materna), a fim de que possam conhecé-la e compreender a sua estrutura. Apés tal estagio,
os alunos devem aprender como usar a lingua, como definir seus termos e efetuar proposicoes
acuradas, como construir argumentos e como detectar falacias nos discursos. No terceiro estagio,
os educandos devem aprender como se expressar na lingua, como se comunicar de forma elegante
e convincente. Sayers considera tal programa um Trivium moderno “com modificagdes’, como uma
preparagao para a aprendizagem. Os estagios considerados recebem os mesmos nomes das artes do
Trivium e coincidem com certas idades ou fases dos educandos, isto €, cada estagio instrucional do
Trivium deve coincidir com o correspondente estagio do desenvolvimento cognitivo do individuo: o
estagio gramatico ao pensamento concreto, o estagio logico ou dialético ao pensamento analitico e o
estagio retorico ao pensamento abstrato.

Tal abordagem tem sido efetuada por aqueles que desejam oferecer uma educagao
classica. Nessa esteira, considera-se que do mesmo modo que as coordenagdes motoras da crianga
se desenvolvem em funcao do tempo, de acordo com fases, também as habilidades cognitivas se
desenvolvem no tempo, de acordo com estagios. Como um processo natural, admite-se que todo
sujeito, seja crianga ou adulto, ao aprender algo novo, percorre os mesmos estagios. No estagio
gramatico, é dada a énfase na memorizacao de nomes, de coisas, de fatos concretos, etc. No estagio
dialético, a énfase esta no entendimento e pensamento analitico. No estagio retorico, da-se énfase na
livre expressao e no pensamento mais abstrato e sintético.

0 quadro a seguir sumariza algumas das principais caracteristicas de cada estagio de
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desenvolvimento cognitivo das criancas (ou quais caracteristicas devem ser consideradas em cada

estagio instrucional), incluindo o estagio pré-gramatico:

Estagio instrucional Principais caracteristicas Descricao geral

Grande interesse em aprender; gosta de cangdes,
historias, jogos e projetos; intervalo de atengao

Pré-gramatico curto; gosta de repeticao; quer tocar, saborear, Sensagio
(c.4a7anos) cheirar, ver e ouvir; imaginativo e criativo.
Perguntas: qual € o gosto disso? Qual é a textura
disso? Etc.

Grande interesse em fatos novos; gosta de
entender, explicar e conversar; gosta de colecionar
e organizar; gosta de cangGes e rimas; aprende
idiomas facilmente; absorve fatos basicos e
fundamentais facilmente; memoriza informacoes
facilmente; coleta dados de uma grande variedade
de dominios; ndo tem preconceitos (nao pré-julgal;
desenvolve clareza, descricao e narrativa.
Perguntas: o que? Quem? Quando? Onde?

Observac3o -
concepgao

Gramatico
(c.8a12anos)

Grande interesse em aprender, se desafiado; gosta
de discussao e debates; gosta de conhecer fatos de
bastidores; interesse no porqué das coisas; entende
causa e efeito; percebe principios e relagoes; Raciocinio
capacidade de analise; desenvolve comparacao e
contraste, criticidade e argumentacao.
Perguntas: por qué? Para que? E verdade?

Logico
(c.12a15 anos)

Comunicacao expressiva; interesse na aplicagao
dos conhecimentos; idealista, interesse em justica;
grande interesse em areas ou topicos especiais;
capacidade de sintese; desejo de expressar
sentimentos e ideias; preocupacao com a opiniao

Retérico A
(c.152a 17 anos) alheia (especialmente a impressao que causa nos Comunicacao
outros e no grupo); persuasivo, polémico, poético,
criativo, independente; discurso e agao baseado no

conhecimento adquirido.

Perguntas: como? 0 que fazer?

E importante ressaltar que, nesse contexto, o Trivium pode ser considerado como (i) um
conjunto de disciplinas; (i) o processo natural de aprendizagem de algo novo por todo sujeito,

seja crianca ou adulto e (i) uma sequéncia de estagios instrucionais, que correspondem as fases
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do desenvolvimento cognitivo dos educandos. 0 quadro acima contempla essa Ultima perspectiva,
destacando o que é proprio de cada estagio. Todavia, deve-se ter em mente que em todos os estagios
instrucionais, o individuo exerce operacdes que correspondem a todos os estagios da aprendizagem,
de acordo com capacidades e restrigoes proprias de sua maturidade. Por exemplo, uma crianca que
esteja no estagio instrucional logico, ao adquirir conhecimentos novos, opera em todos os estagios
de aprendizagem, a saber, estagios gramatico, logico e retorico. Na situagao ideal, tal crianga deve
ter recebido uma quantidade satisfatoria de estimulos no estagio instrucional anterior (estagio
instrucional gramatico), a ponto de ja possuir um rico repertério de conceitos e fatos, bem como
um agucado dominio das operagdes do estagio gramatico de aprendizagem. O mesmo deve se dar
em seu estagio instrucional atual (estagio instrucional logico), mediante uma sequéncia adequada
de estimulos adequados que desenvolva as operagdes logicas (do estagio logico de aprendizagem),
sendo dada uma natural énfase a disciplina correspondente (disciplina logica).

Na coluna “Descricao Geral” do quadro acima, procurou-se apresentar a habilidade que
corresponde mais propriamente a cada estagio instrucional ou, o que é o mesmo, a énfase que é
devida ao estagio do desenvolvimento cognitivo da crianca ou adolescente, no qual se encontra. Desse
modo, atribuiu-se ao estagio pré-gramatico a sensacao, ao gramatico a observacao/concepcao,
ao logico o raciocinio e ao retérico a comunicagdo. Pode-se notar que tais habilidades proprias
se assemelham a sensibilidade e as trés operacdes cognitivas, a saber, apreensao simples, juizo e
raciocinio/argumentacao.

0 quadro abaixo evidencia a correspondéncia entre sensibilidade-operagées cognitivas,

estagios instrucionais do Trivium e suas habilidades proprias:

Faculdade ou operacgao Estagio instrucional Habilidade prépria do estagio
cognitiva
Sensibilidade Pré-gramatico Sensagao
Apreensao simples Gramatico Observagao - concepgao
Juizo Logico Raciocinio
Raciocinio/argumentagao Retorico Comunicacao

E possivel perceber que a correspondéncia nao é estritamente precisa, a ndo ser que se
considere a terceira operacao cognitiva mais no seu carater argumentativo e a segunda operacao
contemple um carater raciocinador, o que é plausivel, tendo em conta que a conclusdo (o
conhecimento novo adquirido a partir de outros conhecimentos prévios) pode ser considerada um
juizo. Para n3o se corromper a precisao das operagoes, também é possivel considerar que ao estagio
logico, corresponde a segunda operacao e parte da terceira.

Nas principais caracteristicas foram incluidas perguntas usuais consideradas por sujeitos

em cada estagio instrucional: “qual é o gosto disso?”, “qual é a textura disso?” e outras perguntas
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associadas a experiéncias sensiveis, no estagio pré-gramatico; “o qué?”, “quem?”, “quando?” e “onde?”
no estagio gramatico; etc. Podemos considerar que cada uma dessas perguntas sao manifestacdes,
de tipos distintos, da “pura questao”, do “maravilhamento”, que impulsiona e norteia a investigacao
intelectual do sujeito cognoscente.

Do considerado acima, além de uma direta reflexdo sobre as fases do desenvolvimento
cognitivo de criangas e adolescentes, bem como de suas particularidades, surgem duas novas
sugestdes: (i) o nosso entendimento sobre as proprias operagdes cognitivas pode ser ampliado e
(i pode-se efetuar a abordagem sobre a investigacao intelectual mediante o estudo do processo
de obteng3o de respostas a perguntas de distintos tipos. Podemos dizer que as duas sugestdes sao

contempladas e desenvolvidas por Lonergan, como se pode verificar na secao a seguir.
4. Das perguntas as respostas

Em sua principal obra “Insight: Um Estudo do Entendimento Humano™ (1957), Lonergan
procede a fim de entender “o que é entender”. Para tanto, procura responder as questdes conexas
fundamentais: “0 que acontece quando conhecemos?”, “Por que essa atividade é conhecimento?”
e "0 que se conhece quando tal acontece?” Desse modo, desenvolve uma teoria cognitiva, uma
epistemologia e uma metafisica, respectivamente.

Em sua teoria cognitiva, considera trés passos: experiéncia, entendimento e juizo.
Acrescentando-se a decisao para agir, tais passos formam os niveis de autotranscedéncia do sujeito.
Tais niveis podem ser compreendidos como o conjunto de operagbes pelas quais uma pessoa
transcende a si mesmo e lida com o mundo externo.

Segundo a sua abordagem, os objetos da experiéncia sdo dados. Dados ndo sao apenas
os objetos acessiveis aos sentidos, e sim todos os objetos que sao imediatamente acessiveis a
consciéncia. Os dados dao origem a questdes e questdes dao origem a insights sobre os dados.
Segundo Lonergan, um insighté simplesmente um ato do entendimento e sobre tal nocao edifica seu
sistema. Os matematicos buscam insights sobre conjuntos de elementos, os cientistas nos dominios
dos fenémenos e os homens do senso comum nas situagdes concretas e nos afazeres praticos. De
acordo com o fildsofo, todos os atos de entendimento tém certa semelhanca e todas as pessoas tém
insights. Por meio de insights do senso comum, um sujeito entende as coisas em sua relacao consigo
mesmo. Através de insights tedricos, pode-se entender as coisas em suas relagdes reciprocas, como
as coisas se relacionam entre si. Esse Ultimo tipo de insighté o procurado pelos cientistas, que devem
seguir certa metodologia a fim de se obter o conhecimento desejado. Como mencionado acima, tal
desejo de conhecer é chamado por Lonergan a “questao pura” e sobre essa questao primordial ele
constroi sua filosofia.

Baseado na famosa historia de Arquimedes saindo dos banhos de Siracusa, correndo nu a
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gritar “Eurekal”, apos solucionar um problema, Lonergan identifica cinco caracteristicas do insjght:

1. 0 insight surge como uma libertagao da tensao da pesquisa;

2. 0 insight surge repentina e inesperadamente;

3. Os insights dependem de condigBes internas ao invés de circunstancias externas;
4. Um insight oscila entre o abstrato e o concreto;

5. Um insight passa a fazer parte da textura habitual da mente individual.

No anseio de conhecer, uma pessoa pode dedicar muito esforgo na busca de solugdes para
determinados problemas, deixando outros afazeres de lado. Quando ocorre o insjght correspondente,
o sujeito se livra da tensao da pesquisa e sente deleite e satisfacao no sucesso. Apesar de desejado,
o insight ocorre repentinamente; ocorre quando ocorre. Nao é possivel for¢a-lo, ainda que se possa
criar situagdes propicias para seu surgimento, que depende das condigGes internas, diante de uma
pergunta concreta e precisa. E, portanto, bem distinto da experiéncia sensitiva, que depende das
circunstancias externas. Uma vez encontrada a solugao para o problema concreto e bem delineado,
tal solucao pode ser aplicada a diversos outros problemas particulares, sendo, portanto, uma solugao
abstrata. Desse modo, o insight liga o concreto e o abstrato. Uma vez adquirido, tal insight passa a
fazer parte do rol de conhecimentos habituais de uma pessoa. 0 que era dificil passa a ser simples e
obvio. E como andar de bicicleta: uma vez aprendido, por mais que se tenha dificuldades iniciais em se
retomar o habito, a habilidade é propria de quem a adquiriu.

Os insights ocorrem em um individuo a todo instante de sua consciéncia. Ao ouvir ou ler e
entender o que se deseja comunicar, ao entender algo errado, em todas as antecipacdes de fatos, na
expectativa de ouvir o som do trovao, ao perceber-se o clardo de um relampago, ao se resolver um
problema de matematica, etc.

No estagio da experiéncia, os insights provém entendimento provisorio. No estagio do
entendimento, o sujeito lida com a acumulagao, integracao e a sistematizacao de insights. Percebe
assim relagbes e conexdes entre os conteddos dos insights prévios. Todavia, o inquirir oriundo
da questdo primordial no fica satisfeito com entendimento plausivel. E necessario verificar se o
entendimento é correto ou nao, se ha razao para afirma-lo ou nega-lo. Esse é o estagio do juizo.

Fica delineado, desse modo, um roteiro para uma metodologia de pesquisa, ou um método
de aprendizagem. Um método que segue os passos naturais do processo cognitivo. Segundo
Lonergan, “um método & um esquema normativo de operagoes recorrentes e relacionadas entre
si, que produzem resultados cumulativos e progressivos”. Os resultados sao progressivos mediante
uma sequéncia continua de descobrimentos. Os resultados sao cumulativos quando se efetua uma
sintese de cada insight com os insights validos prévios. Seguindo o exemplo da ciéncia moderna, as

operacdes consideradas podem ser logicas ou ndo logicas. Estao incluidas as operagées logicas, ja que
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se objetiva a descricao, a formulagao de problemas e hipoteses, deduzindo implicagBes, referindo-se
a proposicoes, termos e relagoes. Essas servem para consolidar os resultados obtidos. As operacoes
nao logicas sao consideradas visando-se o tratamento de investigacao, observagao, descobrimento,
experimento, sintese e verificagao. Essas servem para que os resultados obtidos se mantenham
abertos para progressos posteriores. Para Lonergan, a conjungao de ambos os tipos de operagdes
conduz a um processo “aberto, dinamico, progressivo e cumulativo”.

A'lista de operagdes que compde esse esquema fundamental é a seguinte: ver, ouvir, tocar,
cheirar, saborear, inquirir, imaginar, entender, conceber, formular, refletir, ordenar e ponderar a
evidéncia, julgar, deliberar, avaliar, decidir, falar, escrever. Tais operacdes sao transitivas no sentido
psicoldgico, posto que fazem o operador consciente do objeto. Ninguém pode ver sem ver algo, ou
pode ouvir sem ouvir algo, etc. Tal operador, ao qual pertencem as ditas operacdes, &€ um sujeito no
sentido psicoldgico, isto &, ele opera conscientemente. Pela intencionalidade (tender-a), as operagoes
em questao fazem presentes os objetos ao sujeito. Pela consciéncia, as operagdes fazem presentes
o sujeito a si mesmo. Despertas, a consciéncia e a intencionalidade expandem-se em quatro niveis
qualitativamente diferentes, mencionados acima como niveis de autotranscedéncia:

1. Nivel empirico (nivel da experiéncial, no qual o sujeito tem sensacao, percepcao,
imaginacao, sente, fala e se move.

2. Nivel intelectual (nivel do entendimento), no qual o sujeito inquire, entende,
expressa o que entendeu, elabora pressupostos e implicagdes de sua expressao.

3. Nivel racional (nivel do juizo), no qual o sujeito reflete, ordena as evidéncias, faz
juizos, seja sobre verdade ou falsidade, seja sobre certeza ou probabilidade.

4. Nivel responsavel (nivel da decisdo para agir), no qual o sujeito se interessa por si
mesmo, por suas operagoes, suas metas, etc. e delibera sobre suas possiveis vias de
acao, as avalia, decide e tomas suas decisoes.

Como seres empiricamente conscientes, os seres humanos nao se distinguem muito dos
outros animais mais desenvolvidos. Todavia, a consciéncia e a intencionalidade empirica sao apenas
parte de atividades de ordem superior. Os dados empiricos provocam o inquirir. O inquirir, por sua
vez, conduz o sujeito ao entendimento, que é expresso mediante a linguagem. Surge a ocasiao de
julgar. O sujeito inteligente busca insights que, acumulados, sao revelados em seu discurso, conduta e
habilidades. O sujeito reflexivo e critico se entrega aos critérios da verdade e da certeza, abandona-se
a si mesmo. Na agao, emerge como pessoa, encontra os demais no interesse comum pelos valores,
desejando uma organizagao baseada na perceptividade, inteligéncia, razoabilidade e no exercicio
responsavel de sua liberdade.

Em cada nivel, ha questdes que sao manifestagoes da “questao pura” Essas, dirigem as
operacdes correspondentes no afa de se obter respostas adequadas a cada nivel. A esse respeito,
Lonergan afirma que a questao pura, & anterior a todo insight, conceito ou palavra, posto que esses
tém a ver com respostas e, antes de um sujeito procurar respostas, ele as deseja.

No nivel intelectual, opera-se o inquirir, o entender e a formulagao. As questtes norteadoras
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sao: “0 que é isso?”, “Por qué?” e “Qudo frequentemente?”. A primeira pergunta leva a uma
compreensao e formulagao de um todo-identidade-unidade inteligivel nos dados como individuo. A
segunda resulta numa compreensao e formulagao de uma lei, uma correlagdo, um sistema. A terceira
corresponde a uma compreensao e formulagao de um ideal de frequéncia.

No nivel reflexivo, pode-se considerar a relagao entre juizos e proposicoes. Ha duas atitudes
mentais com relagao as proposicoes: (i) apenas considera-las e (i) concordar ou discordar delas.
No primeiro caso, uma proposicao pode ser considerada como um objeto do pensamento, como o
conteldo de um ato de conceber, definir, pensar, supor ou considerar. No segundo, uma proposicao &
um ato de julgar, portanto, é o conteGdo de uma afirmagao ou de uma negagao, de um assentimento
ou de uma discordancia. Podemos perceber que, assim considerada, uma proposicao pode significar
um juizo, como o produto da segunda operacao cognitiva.

Lonergan chama a atenc3o de que um juizo pode ainda ser compreendido em sua relagao
com questdes. As questdes podem ser de dois tipos: questdes para inteligéncia e questdes para
reflexao. Diferentemente das questdes para inteligéncia, ja consideradas no nivel intelectual, as
questdes para reflexao podem ser respondidas simplesmente com “sim” ou “ndo”. A pergunta “Existe
a raiz quadrada de quatro?”, responde-se, corretamente, com um “sim” ou, erroneamente, com um
“nao”. Tal questao & um exemplo de questao para reflex3o. Agora, a pergunta “Qual é a raiz quadrada
de quatro?”, ndo se pode responder com “sim” ou “ndo”. A Unica resposta correta € “dois”. Esse &
um exemplo de questao para inteligéncia. As questoes para entendimento podem ser associadas a
primeira operagao cognitiva. As questdes para reflexao, por sua vez, a segunda operagao cognitiva.
Cada questdo para inteligéncia (que resultam em conceitos, definigdes, objetos de pensamento,
suposicdes e consideracdes) leva a uma posterior questao para reflexao: “E assim mesmo?”. Emergem
assim as nogoes de verdade, falsidade e probabilidade. Nesse nivel, surge também a realidade de que
cada sujeito é responsavel por seus proprios julgamentos, o que aponta para o nivel seguinte, que nao
é propriamente cognitivo (“Como agir?").

No quadro abaixo, apresentamos sinteticamente os trés niveis do processo cognitivo,

acrescentando-se o nivel da decisao para agir, considerados por Lonergan:

Niveis Apresentacoes Atos Produtos
ou questoes
I. Nivel empirico Dados. Imagens perceptuais Imagens livres Expressoes
Il. Nivel intelectual Questdes para inteligéncia | Insights (intelecgdes) Formulacoes
I1I. Nivel racional Questoes para reflexao Reflexao Juizo
IV. Nivel responsavel | Questoes para deliberagao Decisao Acao

Apb6s essa breve apresentacdo, fica patente a correspondéncia entre os niveis de
autotranscedéncia de Lonergan, com os estagios instrucionais do ensino baseado no 7rivium e com
as faculdades sensitivas e operagbes cognitivas consideradas no inicio dessa investigacao. Nota-se

também que, na abordagem lonerganiana, ha uma abundancia de operagdes bem especificas em
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cada nivel, que amplia 0 nosso entendimento sobre as proprias operagoes cognitivas ou o proprio
rol delas. Ademais, possibilita que se possa entender o processo cognitivo do sujeito cognoscente
como um processo de obtengao de respostas, mediado por tais operacdes e insights, a perguntas

bem particulares, em cada um desses niveis. Tais correspondéncias sao indicadas no quadro a seguir:

Faculdade ou operacgao Estagio instrucional Niveis de autotranscedéncia e suas
cognitiva (Trivium) principais operacdes, segundo Lonergan
Sensibilidade Pré-gramatico Nivel empirico (experimentar)
Apreensao simples Gramatico Nivel intelectual (entender)
Juizo Logico Nivel racional (afirmar)
Raciocinio/argumentacao Retorico Nivel responsavel (decidir para agir)

Cabe observar que no nivel responsavel, mais do que o raciocinio, o ato proprio € a tomada de
decisao para agir, o que contempla possivelmente uma “argumentagao” interna durante a deliberacao

e, manifesta-se exteriormente, na acao, que serve de “argumentacao” externa, expressao do sujeito.
5. Consideracoes finais

Nossa reflexao acerca das operagdes cognitivas pressupds a realidade externa, a existéncia
de um sujeito cognoscente e a acessibilidade dos dados da realidade por esse sujeito. Desse modo,
considerou-se que as apresentagoes sensiveis, provocam producdes internas ao individuo, que num
processo de abstracao, captura a esséncia das coisas, gerando conceitos, que podem ser relacionados
mediante juizos. Se tais juizos correspondem aos fatos, diz-se que sao verdadeiros, sao conhecimentos.
Os juizos, por sua vez, podem ser assumidos a fim de se obter novos conhecimentos. Ademais dos
raciocinios, outros recursos podem ser utilizados para a comunicagao de conhecimentos.

Lonergan assume que ha uma tendéncia natural do ser humano em direcao ao conhecimento.
Refletindo sobre o modo habitual de entendimento nas diversas areas do fazer humano, destaca o
conceito de /nsight como um ato do entendimento que liga questdes a suas respostas. No primeiro
nivel, o intelectual, um insighta uma pergunta para inteligéncia pode ser formulado. No nivel seguinte,
o racional, tal formulac3o é julgada por um insight reflexivo, afirmando ou negando a formulacao
do nivel anterior. Apresenta um conjunto de operacdes que expandem as trés operacdes cognitivas
de nossa reflexao inicial. Ainda assim, ha uma correspondéncia entres tais operagdes cognitivas e
as principais de cada nivel de autotranscedéncia. A partir do conjunto expandido de operagdes, que
contém as operagdes dos sentidos externos, Lonergan conclui a intencionalidade e a consciéncia
do sujeito, que acabam por afirmar a realidade externa, a existéncia de um sujeito cognoscente e
a acessibilidade dos dados da realidade por esse sujeito, numa ordem inversa a inicial. Em outras
palavras, seguindo ordens distintas, com pressupostos diferentes, & possivel chegar a resultados

bastante semelhantes, corroborando com as suas conclusaes.
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Os estagios do Trivium parecem contemplar esse esquema cognitivo, mediante uma
instrugao orientada pela énfase, a fim de se aprimorar subconjuntos de operagoes de cada nivel de
desenvolvimento cognitivo e/ou de autotranscedéncia.

Tal breve estudo pretende contribuir para auxiliar o educador na reflexao sobre os processos
cognitivos e epistémicos de um sujeito cognoscente. Tal sujeito pode ser o proprio educador ou
educando. Segundo o exposto acima, cada um deles, com suas particularidades, passa pelos trés
estagios de aprendizagem do Trivium quando busca adquirir novos conhecimentos. Para que cada um
desses estagios de aprendizagem esteja aprimorado, a proposta de estagios instrucionais do Trivium
parece bastante razoavel, especialmente a luz da reflexao acerca das operagdes cognitivas e dos
niveis de autotranscedéncia, com suas considerages sobre os insights, obtidas a partir de questdes

concretas e bem delineadas.
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Resumo: Este estudo faz um paralelo entre a Abordagem da Reggio Emilia para a Educacao
Infantil, a atuacao da RedSOLARE Brasil, como parte do network de Reggio Children, o que garante
a internacionalidade desse projeto educativo e os dialogos com os diferentes contextos do mundo,
com um curso de formacao de professores que tem como foco o exercicio de implementacao de
processos de pesquisa com criangas e adultos na escola. Assumindo uma perspectiva de participacao
e a escola e a cidade como Comunidades em Aprendizagem, a pratica educativa constitui-se em uma
referéncia pedagogica didatica para implementagao de processos de vida, na escola. A utilizagao de
uma referéncia de pesquisa teorico-pratica reflexiva, em contraposicao as praticas de pedagogia
de projetos, tao comum nas escolas brasileiras, possibilita instaurar um espaco analitico - no qual a
perspectiva da ética e da politica se cruzam permanentemente - para diferenciar como operam as
praticas de escuta e relacional, nessas experiéncias educativas destinadas a criangas pequenas e seus

professores.

Palavras-chave: Comunidade em Aprendizagem:; Transformacao Social; Infancia; Pesquisa;

Formacao de Professores.

reconhecimento da cidade de Reggio Emilia, na Italia, como uma referéncia mundial de

cidade educadora esta alicercado nas ideias de coeréncia, movimento e permanente

construgao, assim como no aprofundamento de uma comunidade viva, dindmica,

inclusiva e solidaria, que considera a tradicdo e ainovacao como processos complementares, reconhece

e valoriza a crise como oportunidade, os pensamentos divergentes como riqueza e, busca consolidar e

disseminar uma Abordagem Educativa integral e integrada como Comunidade em Aprendizagem que

gera bem-estar e vida de qualidade baseada no conceito de responsabilidade e de compromisso por

parte de todos e para todos. Essa € a realidade que se vive cotidianamente na cidade e nas escolas de

Reggio Emilia, em especial na pratica educativa para primeira infancia, gerando uma mobilizacao de
instituigdes e pessoas ao redor do mundo que recorrem e dialogam com essa referéncia.

A abordagem educativa Reggio Emilia defende a ideia das criancas e dos adultos como

produtores de novos conhecimentos e cultura, tendo como marca do seu projeto educativo vivo, a

participagdo como um processo necessario para construir conhecimento e novas possibilidades.

A participagao € o valor e a estratégia que qualifica a maneira das criangas, dos
educadores e dos pais de fazerem parte do processo educativo; é a estratégia educativa
construida e vivida no encontro e na relacao dia apds dia. A participacao valoriza e
se vale das cem linguagens das criangas e dos seres humanos, entendidas como
pluralidades de pontos de vista e das culturas, exige e favorece formas de mediacao
cultural e se articula em uma multiplicidade de ocasiges e iniciativas para construir
o didlogo e o senso de pertencimento a uma comunidade. A participagao gera e
alimenta sentimentos e cultura de solidariedade, responsabilidade e inclusao, produz
mudanga e novas culturas que se medem com a dimens3o da contemporaneidade e
da intencionalidade. (REGGIO CHILDREN, 2012, p. 10 e 11).

Com essa ideia de participacao e de sociedade como Comunidades em Aprendizagem,
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defende-se pensar a educacao, em especial a educacio para a infancia, o que pressupoe, pois,
pensar a sociedade que se tem e a que se deseja construir e viver. Revela, assim, uma cultura da
cidade que encoraja os cidadaos a participarem em processos que visam tornar o ambiente fisico
e social mais sustentavel e equitativo, com uma visao que realca o direito a cidadania das criangas,
sua voz, sentimentos, pensamentos e acdes originais e a necessidade de seu envolvimento e do
reconhecimento delas como prioridade.

Com essa perspectiva e com o proposito de garantir dialogos proximos e permanentes com
outros contextos internacionais, a cidade de Reggio Emilia implanta, em 2007, o Network International

Reggio Children:

Reggio Children’s International Network & uma rede formal construida em conjunto
com contatos de referéncia nos paises com os quais a Reggio Children tem relagoes
continuas ha varios anos. Representa os varios pontos de referéncia da Reggio Children
em muitos paises do mundo. [.] A Rede é uma espécie de projeto transnacional da
comunidade educativa de Reggio Emilia que mantém o dialogo internacional e a
responsabilidade compartilhada, com o objetivo de apoiar a identidade e o trabalho
de Reggio Children e do Centro Internacional Loris Malaguzzi. [..] Cada pais tem sua
propria identidade Unica e, por sua vez, representa diferentes realidades, dentro das
quais a Rede Internacional se compromete a manter a centralidade da Abordagem de
Reggio Emilia (REGGIO CHILDREN, 2016".

Em 2006, é fundada a RedSOLARE Brasil - associacao de instituicbes e pessoas, sem fins
lucrativos, para articulagao e difusao das ideias da pratica educativa de Reggio Emilia, em defesa
de uma cultura mundial da infancia. Trata-se de uma associagao que reconhece a responsabilidade
social como um dever de todos e que participa desde 2007 desse Network construindo conexdes
e interconexdes com contextos diversos de mais de 35 paises que fazem parte desta iniciativa de
Reggio Children. No contexto brasileiro, propde iniciativas de acao e formagao voltadas especialmente
a infancia, & educacgao e as relacbes humanas e sociais. Dentre essas, existem acoes formativas
denominadas Grupos de Investigagao em Cooperagao, propostas desde 2008, que se constituem
como uma formacdo em acao de instituicoes educativas com caracteristicas distintas, de diferentes
partes do Brasil, a partir de um foco comum de investigacao.

A construgao deste artigo objetiva, pois, realizar um estudo de caso que problematiza a
formacao de educadores investigativos e reflexivos, a partir do paradigma de infancia, aprendizagem
e educacao proposto por Reggio Emilia, vivenciado enquanto acdo formativa com o Grupo de
Aprofundamento em 2016/2017, a primeira experiéncia de Grupo de Investigacdo em Cooperagao,
realizada com uma Universidade, em uma parceria entre a RedSOLARE Brasil, o NEPP/UNICAMP e
a Fundagao Anténio-Antonieta Cintra Gordinho (FAACG). Para tanto, serdo analisadas dimensoes
cultivadas na Abordagem Reggio Emilia que embasam os Grupos de Investigagao em Cooperagao,

quais sejam: a aprendizagem como um valor, a pesquisa como um processo de construgao de

'Descricao do Network presente no site institucional de Reggio Children, traducao das autoras. Acesso em 20 de junho de 2017.
Disponivel em: http:/www.reggiochildren.it/network/?lang=en
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conhecimento e a comunidade em aprendizagem como uma atitude ética e politica que possibilita
agoes, em um processo reflexivo como propde também Schon (2000). Foram coletados depoimentos
de quatro participantes, que responderam de forma aleatoria a uma solicitagao de relato, a fim
de compreender o significado desse percurso formativo para cada um. As autoras do artigo sdo
formadoras do Curso de Aprofundamento ligadas a RedSOLARE Brasil, que tem ainda formadoras

das instituigdes parceiras e de Reggio Emilia.

Os Grupos de Investigacao em Cooperacao

Esses grupos tém nas investigagdes o ponto de partida para construcao do processo de
formacao de criangas e adultos, tendo como estratégia a pesquisa - agao - reflexao em circularidade,
entre pensamentos de adultos e criancas, ao entender a necessidade de que os envolvidos sejam
confrontados com investigagoes originais e inéditas, intercambio de experiéncias, bem como com
o desenvolvimento de aprendizagens coletivas para a construcao de uma formacgao com sentido e

significado para todos: uma comunidade em permanente aprendizagem.

A construgao da identidade é processual e temporal. Assim, o que se objetiva em uma
pesquisa-agao é que os participantes negociem significados e atinjam clareza do que
valorizam como importante ou n3o para determinado tema e determinada pratica,
0 que contribui para a identidade dessa comunidade e o que pode ser deixado na
marginalidade. (MARCOLINO; REALI, 2018, p.71.

a) A aprendizagem e a busca pela construcio de uma Comunidade em
Aprendizagem

Inspirados nos processos de pesquisa e investigacao que caracterizam a pratica educativa
de Reggio Emilia, esses grupos buscam oportunizar aos educadores a construcao de uma atuacao
pautada nos principios dessa Abordagem, com uma reflex3o sobre o lugar e atuacao dos professores,

das relagdes na escola e na cidade, dos ambientes e processos de aprendizagem.

A comunicagao é fator de vida, de mais vida. Continuamente estamos em dialogo com
o mundo, com os outros, e nesse processo, nos criamos e recriamos. Dessa forma, a
dialogicidade nao pode ser reduzida a um simples método ou estratégia educativa, ja
que é uma exigéncia da natureza humana (FREIRE, 1978, p. 124).

Os Grupos de Investigagdo em Cooperagao constituem uma agao formativa democratica a
partir do encontro e dialogo entre diversidades. Envolve uma Tecnologia Pedagogica transformadora
que mobiliza escolas com realidades diferentes na construgao de uma rede de relagdes, parceria,
aprendizagens e equidade, vivendo uma investigacao que busca produzir conhecimento, compartilhar
com respeito, colaborar com outras realidades e, a partir desse processo, transformar suas praticas

pela cooperacao, pelo exercicio de um olhar relativo e pelo convivio com diferentes praticas educativas.
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Os educadores participantes dos Grupos de Investigacado em Cooperagao sao provenientes
de escolas de diferentes tamanhos e perfis: piblicas, privadas, comunitarias, de pequeno e grande
porte, de diferentes regides do pais, e passam a compartilhar um percurso de aprendizagem em
acao/reflexao a partir de um foco comum de investigagao. Um dos principais objetivos é constituir-se
como uma rede, uma comunidade que aprende na relacao. Ao longo do processo, existem momentos
de aproximagao pratica e dialogada com os conceitos que sustentam a Abordagem Reggio Emilia, que
sao conceitos nao apenas abstratos, mas, sobretudo, que sao compreendidos e concretizados a partir
da acao dos educadores e da reflexao sobre a agao.

Nesse sentido, a partir do tema proposto, sdo vividos de forma coletiva e também em
cada realidade, alguns processos pedagdgico-didaticos inspirados na pratica educativa de Reggio
Emilia: prefiguragao, projetacao e documentacao. Cada experiéncia vivenciada é partilhada através
de diferentes ferramentas, em especial através de recursos virtuais, com os demais educadores
participantes que, dessa forma, podem ter acesso aos diferentes contextos sociais, educacionais,
politicos e, a partir disso, & possivel contribuir com um olhar diferenciado a experiéncia e agucar seu

olhar sobre a propria pratica.

A pesquisa-agdo demanda um processo de transformagao de atores em autores. Em
uma perspectiva do profissional reflexivo, trata-se de transformar profissionais em
investigadores da propria pratica, no contexto no qual ela ocorre. Para a efetivacdo
de mudangas nas praticas de cuidado, o processo de reflexdo - considerado um
pensamento atrelado a agao e que demanda uma agao diferente da rotineira - amplia
a compreensao das relagdes com outras experiéncias e ideias, criando condicdes para
a continuidade da aprendizagem (MARCOLINO; REALI, 2016, p.71).

E a ideia de uma aprendizagem alicercada e fundamentada na pratica social que tem sua
base e principios na abordagem historico-cultural de Vygotsky (2000). E esta proposicao formativa
dialogica parte da compreensao da comunicagao como um principio de vida e relagdo humana, como

salienta Freire:

0 dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo.
Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o dialogo
impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens; o dialogo &, pois, uma necessidade existencial ( FREIRE, 1980, p. 42)

A busca pela construcdo de um processo que seja verdadeiramente significativo (ROGERS,
1973), produtor de sentidos e significados nao apenas individuais e unilaterais, mas entre os
participantes, € um dos pontos-chave das relacdes tecidas nos Grupos de Cooperagao, e que tem
forte inspiracao e dialogo com os valores da pratica educativa nas creches e escolas da infancia em
Reggio Emilia e de como se compreende os processos de aprendizagem: ndo como uma conquista
individual, mas como um processo em que todos aprendem e todos ensinam e, assim, sao capazes de

transformar o contexto.
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A construcao do conhecimento & um processo de grupo. 0 individuo se alimenta das
hipdteses e teorias de outros individuos e dos conflitos com os outros, e avanga com a
co-construgao de partes do conhecimento com os outros, através de um processo de
confirmagao e divergéncia. Acima de tudo, conflitos e distUrbios nos forcam a rever
constantemente nossos modelos interpretativos e teorias sobre a realidade, e isso se
aplica tanto para as criangas quanto para os adultos (RINALDI, 2012, p. 237).

Essa perspectiva também encontra sintonia com o pensamento de Freire: “Nao ha também

dialogo, se nao ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar.

Fé na vocagao de ser mais, que nao é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens” (FREIRE,

2005, p. 93). Este € um dos elementos que se constituem como como alicerce para a Abordagem

Reggio Emilia:

[.] O relacionamento & a dimensao fundamental de conexao do nosso sistema.
Entretanto, ndo é compreendido meramente como um envoltério quente e protetor,
mas como uma conjuncgao dindmica de forgas, elementos interagindo para uma
finalidade comum. A forca de nosso sistema esta nos modos como tornamos explicitas
as condigGes necessarias para as relagdes e a interagao, intensificando-as. Buscamos
apoiar os intercambios sociais que melhor assegurem o fluxo de expectativas,
conflitos, cooperagao, escolhas, bem como o desdobramento explicito de problemas
vinculados aos campos coghnitivo, afetivo e expressivo (MALAGUZZI, 1999, p. 78-79).

E essa compreensao das relagdes que reconfigura o espago escolar, o cotidiano e a relacao

com a aprendizagem. Estabelecendo um paralelo entre as relagées entre professor-aluno, Katz (1999)

identifica em Reggio uma diferenca fundamental em relagao as experiéncias educativas nos Estados

Unidos:

A mente dos adultos e das criancas esta direcionada a questdes de interesse de ambos.
Tanto as criangas quanto os professores parecem estar igualmente envolvidos com o
progresso do trabalho, com as ideias a serem exploradas, com as técnicas e materiais
a serem usados e com o progresso dos proprios projetos. O papel das criangas no
relacionamento era mais o de aprendiz do que o de alvo da instrugao ou o de objeto
de elogios (KATZ, 1998, p. 47).

b) Projeto, pesquisa e investigacao

Uma das caracteristicas transformadas a partir da aprendizagem como valor, & a consideracao

da construcao do conhecimento como um processo inter-relacional e vivo, que ndo tem tempo ou

percurso limitados:

S4

A palavra “projeto” evoca a ideia de processo dinamico, de itinerario. Ela é sensivel
aos ritmos da comunicagdo e incorpora a significancia e o timing da pesquisa e da
investigacao das criangas. A duracao de um projeto, assim, pode ser curta, média ou
longa, continua ou descontinua, com pausas, suspensdes e recomegos (RINALDI, 2012,
p. 239).



Alem disso, as hipdteses ou as perguntas que norteiam as investigacoes, os projetos, nao
sao estagnadas e com um percurso de saberes a serem aprendidos ja conhecidos e definidos pelos

educadores:
A enunciacio de uma hipétese sobre como o projeto deve acontecer so é valida a
medida que for vista exatamente como uma hipdtese, e ndo como um “devir’, como
uma das milhares de hipéteses sobre a direao que se pode tomar. Acima de tudo, a
elaboracdo de hipdteses & uma forma de aumentar as expectativas, a empolgagao e

as possibilidades de ser e de interagir, e de acolher o inesperado como um recurso
fundamental (RINALDI, 2012, p. 239).

Ao contrario, € necessario estar aberto as incertezas e acreditar que o percurso é
verdadeiramente um processo de descobertas para ambos, educadores e criangas. Isso é possivel
a partir do reconhecimento da aprendizagem enquanto um valor, e da subjetividade do processo de

aprender em tempos e modos proprios,

[..J que n&o se pode programar - & um lugar “relacional”[..]. Isso significa estar aberto
a natureza complexa, conflituosa e imprevisivel do aprendizado humano, onde quer
que ele acontega, tanto dentro quanto fora dos contextos institucionais diretamente
envolvidos na educagao (RINALDI, 2012, p. 254).

A crenca no valor do processo, do percurso, e ndo apenas do produto resultante de um

projeto, leva inclusive a que

[.J ocasionalmente, os professores em Reggio Emilia assumem um projeto sobre um
topico de valor imprevisivel ou incerto. A disposicao para explorar um topico que pode
nao funcionar muito bem ‘parte de seu compromisso de experimentar e de explorar
junto com as criangas que tipos de vivéncias e ideias podem emergir de uma situacio

(KATZ,1999, p. 41).

Um outro aspecto importante provém da busca por investigacdes de temas reais aos contextos
de vida das criangas, e nao de temas desconhecidos sobre os quais elas tenham que desenvolver um
conhecimento especifico. Valéria Gobato, uma das participantes do curso, revela a sua interpretacao

destes aspectos:
A pesquisa, a escuta e a analise de processos que acontecem em diversas instancias
foram pontos muito marcantes desta experiéncia. Nesta escola viva, produtora de
saberes e de cultura todos sao autores. Nao ha crianca pesquisadora se ndo houver
um adulto pesquisador, ou uma escola que pesquisa. Nao ha escuta se ndo houver
respeito, espaco, acolhimento, confianga e tempo. Nao existe escuta se ndo escutamos
(Depoimento escrito de Valéria Gabato, participante do Curso de Aprofundamento em

Educacao infantil, obtido de forma aleatoria apés uma solicitagao de relato em junho

de 2017).

Essa & uma diferenca fundamental da logica em que os projetos sao definidos para tratar de
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temas, como acontece em muitas escolas brasileiras, com um percurso ja planejado e que se repete
de forma similar em diferentes anos e turmas. Os projetos passam a ser mais uma estratégia para
abordar determinados conteddos que sao compreendidos como interdisciplinares ou, por alguma
razao, merecedores de um destaque, mas nao necessariamente se constituem como um sujeito

investigativo que permeia a curiosidade das criangas.

[..] apesar de a pesquisa ser elemento estimulador do aprendizado no ambiente
educacional, ela geralmente é usada como um ato reprodutivo executado pelo aluno,
que se apropria de conteUdos de terceiros sem qualquer referéncia aos mesmos e
com a “devida co-aprovacao” do professor (CARVALHO, 2003), ocorrendo entdo a
“pseudo-pesquisa” e a “pseudo-aprendizagem” (CASTRO; SOUSA, 2008. p.135).

Ou seja, é preciso considerar e viver um processo investigativo real, uma reflexao em acao
que considere o processo e da autonomia na construgao do conhecimento, que inicia desde a escolha

do topico a ser pesquisado:

[..Jquando o topico de um projeto & muito familiar as criancas, elas podem contribuir
para o projeto com seus proprios conhecimentos e sugerir questoes a ser indagadas
e linhas de investigagdes a seguir; as proprias criangas podem assumir a lideranca
no planejamento, assumir responsabilidades por observagées especificas e por
informagGes e pelos artefatos coletados. Projetos que investigam fendmenos reais
oferecem as criangas a oportunidade de serem “antropdlogos naturais”, que parecem
ter nascido para ser”! Por outro lado, se o topico de um projeto é exdtico e esta fora
de sua experiéncia direta, elas acabam por depender do professor para a maioria das
questdes, ideias, informagdes, reflexdes e planejamentos (KATZ, 1999 p. 41).

E importante destacar que o principal diferencial das investigaces na Abordagem Reggio
Emilia se da pelo investimento nas condicdes relacionais, destacadas no topico anterior, que buscam
garantir que seus principios acontecam na pratica: estar aberto a transformagao e a percepcao das
subjetividades, confianca nas pessoas e nos processos de aprendizagem, que se concretizam a partir

de atitudes diante do outro e do sujeito do conhecimento, e nao a partir de etapas a serem cumpridas.
0 Curso de Aprofundamento

0 Curso de Aprofundamento se configura a partir da concepcao dos Grupos de Investigacao
em Cooperacao, constituindo-se como uma formagao continuada com carga horaria de 240 horas,
realizada no periodo de outubro de 2016 a agosto de 2017. Composta por 34 educadores provenientes
de 27 instituicdes, vindos de 24 cidades de 10 Estados brasileiros, o curso tem 120 horas presenciais no
Brasil, 40h em Reggio Emilia (Italia) e 80 horas a distancia.

Aimportancia das relagdes e da atitude de abertura é identificada por uma das participantes

como uma das principais inspiragdes provocadas por Reggio:
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0 que mais aprendo e compreendo estudando, pesquisando e me inspirando em
Reggio Emilia? Aceitar, permitir e viver um processo de transformagao profundo que
me move a ser educadora e ndo estar educadora. Refletir de forma ética sobre as
sutilezas das relages de vida no cotidiano da escola; pensar de forma intencional
nossas falas, agbes e problematizagdes pautadas em respeito com as criancas
- ser humano; alargar e deslocar meu olhar e pensamento em comunhao com as
criangas e com outras educadoras faz parte desse processo continuo de formacao.
A oportunidade de compartilhar saberes com o grupo de estudo de aprofundamento
sustentou o desejo e deu forca para conectar a teoria com a pratica, numa busca
incansavel pela compreensao. Aprofundando nossas reflexdes sobre os processos
de aprendizagem das criancas e como torna-los visiveis, repensamos a escola
colocando énfase nos percursos, caminhos, diregdes e interpretacdes das criangas e
dos educadores. Assim, num cotidiano de intengdes, vivemos TRILHARES que dizem
respeito aos caminhos que as criangas percorrem para adquirirem compreensao de
diversos conceitos. Caminhos estes que nao estao prontos, nao sao predeterminados
como estradas, e sim trilhas, muitas vezes nunca desbravadas, repletas de
inventividade, afinal, sabemos que existem milhares de maneiras de aprender -
cada crianca acessa os diferentes conhecimentos de formas singulares. Ao trilharem
rumo a aprendizagem, as criangas buscam caminhos proprios para ampliarem
seus repertdrios, seus saberes. Junto desses percursos, estdo as professoras que, a
partir de muitos indicios verbais, graficos e artisticos, em conexao com as multiplas
linguagens das criancas, buscam fazer interpretacoes de como elas aprendem, de que
forma pensam sobre o mundo, quais interrogagdes perseguem e nos narram a partir
dos OLHA RES de toda uma equipe pedagdgica. Processo esse, que de forma ética e
verdadeira, considera a aprendizagem assumindo o ndo saber como uma dimensao
da construcao do saber, e que compreendemos como necessario, pois é a partir do
que conhecemos sobre as criangas que poderemos relancar e trilhar nossos contextos
investigativos, acreditando sempre que todo conhecimento é provisorio, inacabado e
que, por meio de nossos olhares, pode vir a desenvolver-se, aprofundar-se e ampliar-
se (Depoimento escrito de Paula franco - participante do Curso de Aprofundamento
em Educagdo infantil, obtido de forma aleatéria apés uma solicitacdo de relato em
Junho de 2017, Grifos da depoente).

Os percursos trilhados através da Abordagem Reggio Emilia e de investigages, constroi um
trajeto singular entre os sujeitos aprendentes. O ponto de partida € o desafio de compreender o que
as criancas e os adultos pensam, sentem, fazem e dizem a partir das diferentes linguagens, frente a
um tema e diferentes sujeitos de pesquisa, com uma convocagao de todos os envolvidos para uma
ampliag3o da escuta, e assim compreender e perceber, o singular e o plural de cada crianga, de cada
escola, de cada educador e do grupo como um todo. A ideia de pensar e viver a educagao sob a dtica
de novos paradigmas nas escolas entendendo que as criangas e os educadores sao autores dos seus
processos de aprendizagem. Que as criancas e os educadores sao protagonistas. Que as criangas e os
educadores sempre tém muito a dizer, pois o tempo inteiro estao pensando, descobrindo, criando,

sentindo, refletindo e revelando.
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0 curso, em seu formato, inova. Tanto em relagao a construgao e planejamento
dos encontros vividos, quanto em relacao as diversas formas de provocar relagoes
e interagdes com o outro. Cursar algo que se propde a nao so atravessar o oceano,
mas também conectar diferentes sujeitos, nos mais variados contextos e estados
do nosso imenso pais, € inusitado. Para além dos nossos encontros presenciais, o
uso de ambientes virtuais, possibilitou um dialogo constante com uma comunidade
pensante e sedenta por provocagdes e estudo. Na constituigao de um grupo, em que
as relacdes foram construidas em sua horizontalidade, varias leituras e interpretacdes
foram possiveis - e desejaveis, nas discussdes provocadas pelas organizadoras
do curso. Com uma metodologia participativa e compartilhada, o curso estimula
o dialogo - constante, e o conflito- de debates, ideias, teorias e praticas. Diferente
de cursos formatados e pré-definidos, éramos convocadas em todo o encontro
a pensar coletivamente sobre os temas e conceitos, a escrever mapas e palavras-
chaves, a reorganizar nossos pensamentos e certezas sobre propostas e praticas de
pesquisa e educacao (Depoimento escrito de Karla Righetto - participante do Curso
de Aprofundamento em Educacdo infantil, obtido de forma aleatoria apés uma
solicitagao de relato em junho de 2017).

Sobre o reconhecimento da importancia das relagoes estabelecidas, para a construcao do

conhecimento, salienta uma outra educadora:

Participar de uma formagao que tem como fio condutor a pesquisa-acao para a
construcao de significados do objeto de conhecimento na praxis educativa, faz toda
a diferenga na autorregulacao e, consequentemente, na compreensao do que faz e
como se faz pesquisa na escola e na vida, colocando em relagao outros interlocutores
(adultos e criancas), confrontando a multiplicidade de olhares, gerando inteligéncia
coletiva e aprofundando o objeto de estudo.

A possibilidade de compartilhar uma pesquisa em curso e receber retroalimentacao
de todos (colegas, coordenadores e professores) no processo agrega valor a produgao
de conhecimento coletiva porque todos refletem e aprendem juntos, podendo
sofisticar a investigagao. Desta maneira, eleva a qualidade da formagao e romper o
paradigma da vaidade académica, colocando o saber a disposicao e em prol de todos
(Depoimento escrito de Alba Bezerra - participante do Curso de Aprofundamento em
Educacao infantil, obtido de forma aleatoria apos uma solicitagao de relato em junho

de 2017).

A participacao nesse curso & percebida, pois, como um ponto de partida que impulsiona

a idealizadores, professores participantes e escolas envolvidas a desenvolver uma identidade

intercultural, complexa e intersubjetiva, uma das marcas e também exigéncias do mundo atual, ja

que o contexto atual esta cada vez mais globalizados. Com esse cenario é preciso pensar global e agir

no local.

Isso desafia as definicdes tradicionais de pertencimento e categorias estabelecidas sobre

0 que é privado e pUblico, ética, politica e estética, tempo e espaco. Cada vez mais, o conceito das
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cem linguagens e a Abordagem Pedagogica Reggio Emilia, como forma de organizagao de projetos
educativos, convoca para que todos conectem-se com a cidade de Reggio Emilia, dialoguem, cultivem

a reciprocidade, aprendam com a sua forma democratica e humilde de escutar e aprender.
Consideracoes finais

0 Grupo de investigacao nasceu com o desafio de ser um espago de mobilizacao, articulacao
e reflexdo, para aprofundar a pratica educativa para a infancia no Brasil, tendo como referéncia a
pratica educativa de Reggio Emilia - Italia. E um movimento em dialogo permanente com perguntas
e confronto, com a realidade e com o outro, a partir do que existe. A cada edigao, ampliam-se as
possibilidades e as estratégias de aproximagao entre a realidade brasileira e a abordagem Reggio Emilia
e, sobretudo, estreita-se a compreensao de que cada escolha pedagogica é proveniente de valores e
escolhas politica de transformagao social, ndo de uma educagao que visa o sucesso individual. Como

pontua Rinaldi:

Eis entdo a razdo para muitas de nossas escolhas metodoldgicas, tais como
observagao e documentagao, trabalho em pequenos grupos, organizagao do espago,
uso de ateliés e assim por diante. Com tudo isso, tentamos contribuir para que a
subjetividade de cada crianca e de cada educador se mostre vinculada aos seus
relacionamentos com os outros. [..] a relagio entre subjetividade e intersubjetividade
é fundamental ndo apenas no nivel cognitivo (e psicopedagdgico), mas também no
plano politico-cultural. Creio que essa questao é de importancia vital para o futuro da
propria humanidade: o relacionamento do individuo com outras pessoas, entre o Eu e
o0 Outro, & um problema crucial para o nosso futuro (RINALDI, 2012, p. 250).

Ela reflete, sobretudo, sobre o valor da diferenca, considerando que

[.Jo maior dano que a escola pode causar se da ao ndo tentar romper com esses
esquemas de normatizac3o, incentivando, em vez disso, uma “cultura da normalidade”,
nutrindo a necessidade de “normalidade” - ou seja, de normas ou padrdes - que vemos
com tanta frequéncia hoje em dia. Precisamos das nossas diferencas. (RINALDI, 2012,
p. 251).

Para que haja esse rompimento, & necessario que também os educadores vivenciem em
seus processos formativos e cotidianos essa experiéncia de abertura, confianga e do exercicio da
democracia: no pensamento, na aprendizagem, na agao, nas relagdes. Que os espacos de formagao e
espagos escolares sejam, como em Reggio, ndo so6 espagos de transmissao de cultura, mas “um lugar

onde a cultura é construida e a democracia é vivenciada” (RINALDI, 2012 p. 253).
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”
éé preciso seguir as criangas, nao os planos!’, essa frase de Loris Malaguzzi descreve

bem o inicio do processo de discussao, formagao, reflexao e transformacao que
a Documentagao Pedagdgica suscitou em uma equipe de educadores de duas
salas de bercario (bebés e criangas de 4 meses a1 ano e 6 meses) de uma creche publica em Campinas
- SP. Certo dia na creche, um grupo de criangas brincava com uma bola no solario da sala. Eis que,
jogando a bola uns aos outros, ela cai do outro lado de um muro que divide esse solario com o de outra
sala . As criangas viam a bola do outro lado através de um portao, mais ou menos da altura delas, que
conecta os dois espagos. As criancas comegaram a olhar entre si, como que se perguntando o que
fariam, e voltaram também seu olhar para mim, o educador que as observava atentamente.
Nesse momento pensei nas contribuicoes de Emmy Pikler e me mantive perto delas,
“dando presenca’, ou seja, me mantendo no campo de visdo delas e nao resolvendo ou sugerindo
como resolvessem seu problema, pois elas que teriam de resolvé-lo, como protagonistas que sao
de seu processo de aprendizagem. Passando certo tempo, comegaram as tentativas individuais, mas
acompanhadas atentamente pelo olhar das outras criangas que observavam as tentativas dos colegas.
A primeira delas foi trazer a bola para encostar-se ao portao e tentar puxar, com forga, ela por entre as
grades. Nao conseguiram! Nesse momento, aprenderam, mesmo ainda sem nomear - como qualquer
pesquisador adulto que tem contato com um fendmeno novo -, o principio da impenetrabilidade,
consagrado na famosa frase: dois corpos nao podem ocupar o mesmo lugar no espago ao mesmo
tempo.
Percebendo, apos varias criangas tentarem o movimento, que a hipotese testada de forgar
a bola pela grade n3o surtia efeito, uma crianca teve a ideia de pressionar mais levemente a bola e
ir apoiando e rolando ela junto as grades do portao. Deu certo! Mas ndo em definitivo. Isso porque
quando chegava perto do topo do port3o, a bola caia novamente. Mais uma vez testaram uma nova
hipétese que ndo deu conta totalmente do problema. Na terceira tentativa, porém, ja com toda a
memorizagao das outras duas, passaram as duas maos, uma em cada vao, e foram guiando a bola
para o alto até jogar de volta para eles. Dessa vez deu certo e em definitivo! Elas ficaram muito felizes

e, 0 que antes era um problema, se tornou a diversao de jogar a bola e pegar novamente, um de cada

vez.

Presenciando, observando, fotografando e registrando aquele momento, percebi o quao

especial era e relatei as demais educadoras que trabalhavam comigo. Percebemos diversos

momentos e aprendizados que as criangas tiveram ali, naquele curto, mas intenso, espago de tempo.
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As criancas se depararam com um problema que necessitavam resolver, trabalharam em grupo,
testaram hipoteses, definiram acBes e conseguiram seus objetivos. Percebemos ali um movimento
com um carater eminentemente de pesquisa que chamamos, também, de “dialético”, entendido aqui
de maneira simples como a relacao tese - antitese - sintese. A tese seria a vontade de ter a bola de
volta para brincar, a antitese nega essa vontade através da existéncia da barreira fisica do portao e a
sintese traz o “algo novo” que resolve o problema deles, que é a capacidade de recuperar a bola, mas
nao sem antes desenvolver um método para isso. Voltando a frase que deu inicio a essa narrativa
do nosso processo e “seguindo as criangas” percebemos uma riqueza de possibilidades que dia a
dia aparece para nds, mas nem sempre sabemos como ouvir, enxergar, registrar, refletir, aproveitar,
aprofundar e desenvolver o seu potencial maximo. Comegava ali um longo e profundo processo de
reflexdo e transformagao em busca de um olhar e uma escuta atenta e sensivel as criancas.

Apos esse episodio com as criangas, a equipe comegou a refletir, em um primeiro momento,
sobre os registros que produziamos diariamente e nas concepgoes de crianca que eles traziam
consigo. Como ocorre em muitas creches, existia em nossa turma um caderno de registros utilizado
como forma de comunicacao entre os periodos, uma vez que os educadores trabalham meio periodo,
existindo, ainda, a equipe da manha e da tarde. Desse modo, nesse caderno, relatavamos tudo que
havia ocorrido no dia, tanto no que se refere as criancas e as atividades do dia, quanto a alimentacao, a
higiene, as intercorréncias e até aos recados entre os educadores. 0 episodio ocorrido com as criangas
e relatado acima foi registrado a época, por mim, também nesse caderno. Refletindo ent3o sobre isso,
comegamos uma experiéncia de separar os tipos de registro, para que pudéssemos ter um espago
para anotar episodios como esses, agbes das criangas, ideias de atividades e tudo o mais que nao
tivesse o carater organizativo e que nos proporcionasse refletir e pensar sobre o nosso trabalho e
relagdo com as criangas. Mantivemos, ainda, o caderno de registro para essa comunicagao entre os
periodos e decidimos fazer relatos como o citado acima em registros separados e especificos. Nesse
primeiro momento, ja pudemos perceber uma mudanca significativa, nossos olhos e ouvidos estavam
muito mais abertos a escuta das criancas, pois estavamos ansiosos por vivenciar momentos especiais
e poder registrar o que decidimos por chamar de “mini-historias” (ALTIMIR apud FOCHI, 2015).
Tomamos esse conceito e comegamos a criar mininarrativas, tal qual o episddio da bola que chamei
de “Eu quero a bola”, em que tentdvamos registrar e refletir sobre processos e episodios vivenciados
pelas criancas, desde atividades por nos planejadas, até momentos inusitados, onde eles nos levavam
para onde queriam (seguir as criancas...

Eis que um dia eles resolvem explorar “A Floresta do lado de la do port3o.." e mais uma mini-
historia surge, e com ela beleza e reflexao. Nesse dia me chamou atencao o fato de que as criangas
ficavam sempre encostadas no portao de saida do nosso solario. Elas se revezavam naquele espago,
paradas e olhando para fora. Segui, entao, até 1a para ver o que elas viviam contemplando. Quando

cheguei até o portao, do meu ponto de vista, nada havia de diferente, pois ha anos passo por ali
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todos os dias e isso se tornou algo comum. Surgiu em mim, entao, uma importante reflexao que me
remeteu as contribuicdes do campo da geografia da infancia e diz respeito a “escala das criangas” que
tive contato em um video de um projeto coordenado pelo professor Jader Janer (2015) que de forma
sintética seria 0 modo como as criangas enxergam o mundo e se relacionam com ele do ponto de vista
espacial, inclusive no que se refere a altura deles. Foi entao que eu me abaixei e olhei novamente paraa
mesma direcao. Quando fiz esse exercicio, minha perspectiva mudou totalmente, os arbustos ficaram
mais altos, os espagos entre as folhagens mais misteriosos, e tudo aquilo se tornou muito interessante
e curioso. A minha agao foi imediata, abrir o portao, deixa-los explorar e fotografar e registrar, através
de uma mini-historia essa vivéncia. Entre as varias descobertas que aquele momento proporcionou,
uma me chamou atencio em particular. As criangas chegaram a um determinado local do espago
em que so6 tinham como seguir em frente através de uma ingreme passagem entre um muro e o
tronco de uma enorme arvore. Parou ali um grupo de criangas e comegaram a se entreolhar, pareciam
se questionar: como sair daqui? Nesse momento, uma delas comegou a chorar bastante, e como
estava apenas eu e mais uma educadora as acompanhando, passei a crianca por aquele caminho.
Imediatamente as criangas me olharam e pareciam me dizer: ent3o esta € a saida? E se aventurando

ali comegaram a tentar sair e voltar para o solario. Para uma crianca que esta ali, descobrindo um novo

espago, seu corpo e suas possibilidades, esse & um gigantesco aprendizado.

L'Ecuyer (2016) diz que as criangas possuem um motor interno que as leva a novas
descobertas, que & a curiosidade. Refletindo sobre isso, decidimos organizar para as criancas uma
proposta que propiciasse muitas descobertas e o exercicio pleno de sua curiosidade, pois existia

na equipe uma disposicao de escuta as criangas, que ndo exclui a
possibilidade de prepararmos, enquanto educadores, o que o professor
Jorge Larossa, em uma palestra que assisti, chamou de relagdes
interessantes. Organizamos, entao, nossa “Roda das Temperaturas’,
que eram trés baldes em um gira-gira com agua morna, fria e quente.

Ao sair da sala e se deparar, no solario, com algo novo, o

motor, como disse L'Ecuyer (2016), parece ter ligado. Imediatamente,
as criangas seguem em diregao aos baldes e vao explorar, pesquisar, conhecer e interagir com o
contexto que preparamos. 0 modo de explorar é conhecido de todos nés: mao na massal Comegam

ent3o a mexer nos baldes, revezando em circulo e experienciando cada sensagao do contato com a
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agua. Essas sensagbes vém acompanhadas de reagdes que, observando e registrando o processo,
pareciam se repetir. Nesse momento, junto com as criangas e demais educadores, construimos
uma hipétese, a chamamos nao de cientifica, mas de poética, como é proprio da infancia. Ja que a
temperatura &, do ponto de vista da fisica, o grau médio de agitagao das moléculas, e quanto mais
alta maior é a agitagao e distancia das moléculas, e quanto mais baixa ficam menos agitadas e mais
proximas, percebemos que entre as criangas ocorria algo parecido. Quando estavam em contato
com a agua bem fria, se encolhiam e silenciavam, e quando em contato com a agua mais quente, se

agitavam e gritavam.

Todo o percurso narrado até aqui, vivido pelos educadores e as criangas dessas duas turmas
de bergario, atravessaram diversas formacdes de equipes e continua até hoje. Desde as criancas
nos terem mostrado os caminhos a seguir na mini-historia “eu quero a bola”, se passaram trés anos,
com seis turmas de criancas diferentes e alguns educadores também. No que se refere a formacao
dos educadores, muito foi ampliado do nosso olhar e reflexdo com o curso “Pesquisa na Escola: da
pergunta inicial a Documentacao Pedagédgica” que eu fiz e pude compartilhar com a equipe no dia a
dia na escola. Entre as diversas possibilidades de dialogos, estudos, trocas de experiéncia e vivéncias
praticas de pesquisa, tivemos contato, durante o curso, com a amplitude que o termo “Documentagao
Pedagogica” carrega em si. No inicio do nosso processo na escola, 1a em 2015, entendiamos a
documentagao como os registros produzidos individualmente a fim de comunicar o que foi ali vivido.
Apos o curso percebemos que & muito mais que isso, a documentagao é todo o processo de pesquisa,
reflexdo, debate, descoberta e que se converte em uma postura pedagogica e todo um modo de se
organizar a pratica educativa. Ela se apresenta, ao mesmo tempo, como um conteddo e um processo
(LINO, 2007). Esse registro, ou essa comunicagao é apenas parte do processo, que comega e termina
com uma profunda relacao entre educador e crianca na pesquisa e construgao do conhecimento.

Atualmente, estou em na turma de bercario das criangas menores e o trabalho conjunto
com a outra turma de bercario permanece. Estamos em pleno processo de colocar em pratica um
percurso investigativo, junto aos bebeés, tal qual tive contato no curso que, de forma resumida, pode
ser representada como um processo de carater ciclico, polidirecional e constante, que contenha:
escolha do tema - campo previsional - aprofundamento tedrico - contexto das primeiras exploragdes
- vivéncia da experiéncia - analise do percurso - conteddo de aprofundamento - relangamento -

vivéncia da experiéncia - analise do percurso. Escolhemos como tema de investigagao a natureza

65



e fizemos um levantamento do que, naquele tema, poderiamos investigar com os bebés, que seria
nosso campo previsional. Em uma reunido de equipe levantamos algumas possibilidades: peso,
textura, aromas, pedras, madeira, folhas, sabores, terra, temperatura, flores, agua, tamanho e cores.

Preparamos para os bebés o contexto das
primeiras exploragdes. E importante salientar aqui que
nos organizamos sempre, nas pesquisas, Com pequenos
grupos de bebés, para poderem pesquisar com mais
liberdade e podermos registrar seus percursos.

Levamos os bebés para o contexto das primeiras

exploracoes e os deixamos livres para explorar o ambiente.

A turma é composta por 22 bebés, que revezaram em grupos de cinco com diferentes
educadores. Com as fotos e registros em maos os educadores analisaram todo o material, refletiram,
debateram e decidiram como aprofundamento trés elementos da natureza que mais agucaram a
curiosidade dos bebés e que serao por nés investigados a fundo: pedra, agua e terra. E interessante
chamar atencao a presenca da agua nesse aprofundamento. A ideia original do contexto de primeiras
exploracoes nao continha dgua, no dia da exploracao, porém, havia chovido, e quando levamos os bebés
para o local, um deles se interessou muito pela agua e incentivou os que estavam com ele a explora-
la também. Escutando os bebés, esse elemento entrou em nosso aprofundamento. Atualmente,

estamos preparando o modo como aprofundaremos a pesquisa e faremos o relangamento.

Refletindo sobre todo o percurso relatado acima, como um processo que nos acompanhou
e acompanha até hoje, percebo emergir uma faceta da documentacao pedagdgica que merece um
destaque pelo seu potencial transformador. Essa faceta esta relacionada a “imagem de crianca’,
entendida aqui como a concepgao de crianca que esta presente no pensamento dos educadores
e que reflete em sua pratica com essas criangas. Quando nos dispomos a assumir a postura
pedagogica da documentagao e pesquisar e registrar os percursos com as criangas, essa imagem
emerge, entre outras coisas, no modo como organizamos as atividades, nos relacionamos com as

criangas e registramos. Porém, como todo esse processo é perpassado por recorrentes reflexdes,
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nao so emerge essa imagem, como a todo tempo a confrontamos, possibilitando sua transformacao
e, consequentemente, uma mudanga no modo como nos relacionamos com as criangas e nossas
praticas pedagogicas. Conversando com as educadoras, comparando os registros e refletindo sobre o
percurso vivido até aqui, arrisco dizer que a documentacao pedagogica transforma aimagem de bebé,
crianga e educagao de quem esta imerso nesse processo e disposto a refletir sobre suas praticas e
concepgoes. Partimos entao, parafraseando um poema de Fortunati (2009), de uma ideia de um bebé
ou crianga como ser incompleto, fragil e dependente, para um sujeito ativo, potente, competente,
protagonista de seus processos de pesquisa e aprendizagem, artes3o de sua experiéncia proximo e
com o adulto, que nunca deixa de ser curioso e de estar aberto ao espanto e a maravilha de ter um

mundo todo para explorar e descobrir.
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vando pensamos na qualidade do trabalho na Educagao Infantil, torna-se valioso que

nos voltemos a imagem de crianca que temos mental e conceitualmente formulada,

bem como na poténciarelacional de podermos estar em contato com ela. Se pensamos
nessa crianga como ser historico e culturalmente criador, capaz, questionador, critico, formulador das
mais ricas teorias, passamos a interrogar a propria infancia e a forma tendenciosa e desconectada
que socialmente, muitas vezes, a enxergamos, tornando a natureza de seu conhecimento esteéril, ndo
integrado, fazendo escolhas descontextualizadas a consonancia de suas necessidades indagadoras
inerentes a sua existéncia.

E, tomando a escola como referéncia, quando pensamos em antecipar todos os
acontecimentos, os colocamos num campo de previsibilidade, impedindo que as elaboracoes infantis
subvertam a ordem racional e invadam o campo simbaélico da qualificagao do pensamento criativo
que coloca a propria mente em articulacao e relacao direta com a significancia do conhecimento.
Nesse sentido, o pensamento projetual surge como uma forma de observagao, documentagao e
interpretagao dos percursos heuristicos vividos.

0 jogo heuristico configura-se como uma abordagem, ndo prescricao (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2008, p. 149), que liberta a criatividade das criangas num contexto de escuta subjetivo e
reinvencao da mobilidade funcional do corpo como principios indissociaveis. Palavra de origem grega,
remete-nos ao descobrimento ou compreensao da funcao de algo, levando-nos, portanto, a pesquisa
esponténea do fildsofo grego Arquimedes de Siracusa (287-212a.c.) que ecoou entusiasticamente
“eurekal” (encontrei, descobri) ao responder acidentalmente ao desafio da forma de medicdo do
volume de um corpo fisico. E, esse mesmo entusiasmo, essa mesma descoberta evidencia-se nos
processos cognitivos de pesquisa na escola da infancia, que encontram bons contextos interrogativos
em seus encontros empaticos com a natureza.

Nesse sentido, podemos recorrer ao valor da natureza, da pesquisa heuristica e seus
desdobramentos, que evoca texturas, tipologias de materialidade imprevisiveis e multissensorialidade
para além do industrializados, conecta ideias criativas, convoca a investigagao e rompe esteredtipos
que sugestionam a exploracao livre.

Torna-se, entao, latente que pensemos no papel docente na promogao da oportunidade
investigativa heuristica e natural, como forma de garantir o movimento de pesquisa na escola, bem
como tempos para a reflexao, analise da praxis educativa, confrontando com a equipe multidisciplinar,
de forma a garantir trés vertentes dialogicas indissociaveis: a observagao das criancas e atuagao nos
contextos educativos previamente organizados; os registros dos conhecimentos construidos e das
hipoteses levantadas e as interpretagdes observaveis vinculadas ao relangamento das questoes
conflitosas.

Para Rinaldi (2014, p. 80), a elaboracdo da documentagdo configura-se como grande

relevancia reevocativa, reflexiva, constituindo itinerario e percurso pedagdgico de pleno significado
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para os sujeitos processualmente envolvidos.

Isto &, para além dos acervos burocraticos ou de uma reuniao de portfdlios, a documentacao
pedagogica configura-se como uma atitude de aprendizagem continua e mGtua que registra o que
as criangas estao dizendo, fazendo e produzindo e como o pedagogo se relaciona com elas e com
seu trabalho, revelando-se como uma oportunidade de se rever sob outra 6tica e de analisar tanto a
pratica educativa quanto o desenvolvimento das criangas em perspectiva analitica e metacognitiva.

Quando documentamos, somos coconstrutores das vidas das criangas e incorporamos nossos
pensamentos implicitos do que consideramos serem agbes valiosas em uma pratica pedagogica
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 192).

Por meio da documentagao, o educador dialoga com seus pares de atuagao e faz uma
narrativa da crianga registrando suas palavras, gestos, teorias, hipoteses, pensamentos. Por vezes
(RINALDI, 2014), as narragGes e “releituras” sdo visuais, outras, graficas, pictoricas, sonoras. 0 educador
analisa 0 material que coletou durante o dia a luz da teoria e registra as passagens, as construcdes, as
evocacoes, as vozes das criancas. E a escola passa a ter vida, a anunciar o aprendizado percorrido, em
seu movimento heuristico pleno.

Se pensarmos nos menores, em seus dois primeiros anos de vida, que fatalmente sao
reduzidos pela sociedade a obtencao de cuidados fisicos e emocionais, muitas vezes desconhece-se
o valor da capacidade das criancas de estarem em empatia, de espelhar-se nos amigos e adultos,
de criar contextos n3o lineares de pesquisa, sendo a escola, portanto, um local de investigacao,
de muitas escutas, ainda que nem todas sejam audiveis via oralidade. E, ent3o, deixamos de nos
interrogar sobre os estupores da infancia, sobre os olhares sublimes, suspensos na temporalidade
e evocagoes sincréticas fabulosas que os pequenos fazem, subvertendo a ordem adultocéntrica. Ha
uma necessidade de atencao a educacao centrada na figura do professor, que tanto pode implicar em
protecao excessiva, que rouba tempos da infancia plena e de escuta empatica, quanto na ideia de que
a brincadeira demanda necessariamente planejamento e propésito claramente definidos.

Tomemos, ao contrario, o exemplo simples de uma turma em seus primeiros anos de vida
que se fez escuta e visibilidade, provocada pelo contexto educativo da desconstrucao durante o jogo
heuristico, fruto de percepgdes e registros recorrentes da equipe docente sobre as teorias expressas
no ato recorrente de derrubar blocos e desfazer construcoes. Nesse momento, a observagao, reuniao
de hipoteses; o registro das zonas de aproximacao ao sujeito de pesquisa, no caso os blocos, o
relancamento e a sintese da atuagao s3o etapas visiveis e consolidadas pelo instrumento da escrita
ao longo do itinerario processual vivido pela turma que em seu espaco de referéncia, mostrava nas
sessoes 0s seus desejos Curiosos.

Para as educadoras envolvidas, notou-se durante o jogo heuristico, que os pequenos sao
atraidos pela desconstrugao, que evoca a investigacao espontanea natural da esséncia da mateéria,
na sua origem. Trata-se de uma contraposicao de perspectivas, uma busca por desvendar a teoria

oculta na matéria a ser desvendada, quando o campo previsional observado convidou as educadoras
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ainvestigarem ainda mais este contexto e pré-figurar oportunidades de exploragao aprofundada.
Entdo, dotadas de instrumentos documentativos, cria-se um espago educativo, com a
premissa de que 0 ambiente ético-estético e sua intencionalidade nunca sao neutras. Pelo contrario,
o espaco fisico se converte em ambiente relacional, potente em convites ao conflito cognitivo
construtivo. Esse ambiente deve, preferencialmente, refletir um contexto hibrido, de multiplicidade
vivencial, que expande a ideia do inusitado como referéncia de reflexao, assumindo a capacidade de
comunicagao e visibilidade da intengao projetual.
A instrumentacao do educador,
o estabelecimento da pré-
figuragdo, pensando no que
pode acontecer, construindo o
campo para novas elaboragoes,
permite-lhe a clareza conceitual
de realizar e interpretar as
documentacoes.
E permitir que as criangas

desbravem, subvertam,

questionem, atuem, nos

Fotos: Katherine Stravogiannis e Amanda Reggio B. e Souza

traz interrogacoes preciosas
para relancar contextos e provocacoes, ja que projetar quer dizer escolher. Ouvir as criangas &€ uma

escolha interconectada, significa estar e buscar o equilibrio numa experiéncia estética e afetiva.

i ”
Criancas s3o provocadas a explorar a desconstrugao ativa
Fotos: Katherine Stravogiannis e Amanda Reggio B. e Souza

Partir do pressuposto de que as criangas podem elaborar mapas mentais para arquitetar
suas brincadeiras e descobertas, modifica 0 modo como projetamos um contexto e o valor dado para
aquilo que dali emerge.

Nesse caso sequencialmente fotografado, desconstruir é o prazer da agao que resulta em
perceber-se como agente da natureza complexa, como sujeito que convoca um fenomeno imediato
gerado por sua forga motriz.

Percebe a educadora, analisando sua documentagao processual:
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Dos desejos de sentir a matéria, de aprofundar-se e deixar emaranhar-se a terra
por entre os dedos. Dos desejos da desconstrugao para o descortinamento das
possibilidades. Dos desejos de rompimento para a aquisicao de profundidade
diante da curiosidade. Dos desejos de ver por dentro - la dentro -, escapar
da superficialidade dos olhos. Dos desejos de intimidade com a matéria, do
interior das substancias, das fantasias arqueoldgicas do brincar (Amanda Reggio
Bittencourt, marco de 2017)

Muitas vezes, deixamos de enfatizar a relagao entre ensino e aprendizagem que nao pertence
somente as criangas, ou aos professores, ja que ambos estdo em entrelacamento continuos. Nesse
mesmo contexto, a pesquisa secundaria e imprevisivel evidenciava-se por C., uma crianga de |
ano e 9 meses na ocasiao que interrompeu suas explorages e desconstrugdes e deixou-se levar
pela curiosidade que acompanhava acirradamente uma formiga, em meio as desconstrugoes. Seu
espanto, estupor, evidenciou-se pelo olhar atento que elaborava hipoteses sobre seu destino, buscava
explicacOes aceitaveis para seu percurso, atreladas a interrogagao de seu contexto afetivo.

Essa crianga que fazia sua investigagao, perseguia ternamente a formiga e questionava-
se, ignorando os ruidos a sua volta: “Cadé a casa dela? Desmontou? Onde esta a mamae? Ela esta
trabalhando?", até, ao perde-la de vista, concluir: “Foi pra casinha, com a mamae. Tchau!” e voltou
as suas desconstrucdes ativas, que buscavam ir além dos contornos fisicos vislumbrados, mas
descarregar uma energia cinética no toque que aos poucos era agradavel. Para C., esse contexto criou

conexdes dinamicas e sensiveis que mobilizaram seu corpo, seu olhar poético, sua escuta a natureza

viva, conferindo escuta sublime aquilo que outrora era obvio demais para ser percebido pelo adulto.

C. volta-se a descoberta da formiga enquanto elabora hipéteses
Fotos: Katherine Stravogiannis

E, entao, percebendo o desejo além da desconstrucdo, mas de interacdo sinestésica e
observagao dos movimentos, as educadoras aquecem sua pratica indagadora para recriar contextos
significativos, tanto de encontro com a natureza e seus habitantes no pomar, seguidos intuitivamente,
quanto com a necessidade de experimentar e fazer das maos instrumentos de interligagao cognitiva.
Percebem, entao, contextos de aprofundamento, relangando a busca pelos seres habitaveis da escola,

mas reGnem anteriormente também outras oportunidades de exploracao da matéria tatil, que merece
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ser aprofundada, evocando relangamentos oportunos a necessidade que observaram do sentir,
interagir, fragmentar e esmiucar a materialidade fisica reversivel, inicialmente integra e intocada, a

ponto de invadir a extens3o infinita do corpo e suas linguagens sinestésicas. A poética do olhar de uns,

que contemplavam a transformacao, fundia-se com a de outros que buscavam a ligacao tatil.

—~— = - -
Contexto de relancamento da exploracao de matéria desconstruida, outrora integra
Fotos: Amanda Reggio B. e Souza

E documentam todo o processo, analisando os percursos e caminhos a seguir, de acordo com a
natureza questionadora de criangas verbais e nao verbais, que desejam interrogar a cotidianidade.

Afantasia, a sensorialidade, o desconhecido, 0 pensamento e a emogao se conjugam e derivam
na propria transformacao de perspectivas. Todos formam o sustento vital que estruturam o processo de
aprendizagem.

A vida nos presenteia com muito mais do que cinco sentidos. Quando os pequenos podem
tocar, sentir, fruir, desenvolvem seu pensamento abstrato e criativo e a descoberta heuristica de pde
a prova. Podem testar, confrontar, experimentar, conhecer suas sensagoes e limitagoes. Por meio dos
sentidos, as emogGes afloram. A cognicao nao é, definitivamente, ativada somente pela motricidade fina.
Contudo, em que momento as criancas poderao acessar materialidades em que suas fungdes originais
sao modificadas, que os desestabilizam cognitivamente? E a natureza real, desafiadora e pratica, com
suas nuances, texturas e sensagoes proprias?

A materialidade do brincar nos confere vias oportunas que rumam & substancialidade da
imaginagao, capazes de alcangar os sentidos da crianca, estabelecendo rico vinculo entre a crianga e a
propria natureza, que é celebrado com capacidades plasticas vinculadas a transformacao e regeneracao.

Para Rinaldi (2014}, cada crianca é portadora de sensibilidade ecologica, isso ocorrendo desde
que é muito pequena. Quando se aceita seu papel social e cultural, assume-se, familia, escola e sociedade,
um imediato coprotagonismo, e multiplos recursos afetivos, intelectuais, sensoriais sao ativados, todos
se fazem perguntas, porque estdo em relacao com o mundo. Interrogamos a educaco atual e a infancia
porque precisamos defendé-la, conecta-la, ouvi-la na reformulacao do curriculo da infancia.

Acreditamos na crianca e em suas cem linguagens malaguzzianas que nao separam as
dimensoes da experiéncia. Se deixarmos as criangas procurarem suas respostas, investigando, elas
compartilham hipdteses, teorias, uma influencia a outra e se formam novas ideias de aprendizagem

integrada. Dai a ideia de alternancia entre pequeno e grande grupo, revendo-se e revivendo a experiéncia,
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com tempos concedidos as pausas, observando-se as criangas em suas acdes motoras livres e dotadas
de intencionalidade, que nos conferem novas interrogagdes prefiguradas e suscetiveis a relangamentos.
Boas perguntas dependem da cultura e do conhecimento que o adulto tem da infancia que, se nao
conhecer a matéria investigada, o sujeito cognoscente, fatalmente podera perder-se na banalizacao e
superficialidade das perguntas diretivas e ndo amplificadas.

Afinal, nés aprendemos na relagdgo com o mundo exterior, num processo verdadeiramente
interativo, culminando na construcao de mapas e significados que nos permitem explicar a realidade. A
aprendizagem nao & um processo individual, mas comunicativo e solidario, pois compartilha-se cultura,
por meio do qual se inventa, descobre, confronta, esta sempre com conjunto.

A curiosidade em muito fomentou o desenvolvimento da humanidade ao permitir que o ser
humano explorasse o entorno, fizesse perguntas e resolvesse desafios, tendo suma importancia para a
significancia cognitiva.

0 papel docente na promogao de oportunidade investigativa relaciona-se diretamente a
documentagao, que & um ato de legitimagao das linguagens, pois torna visivel a aprendizagem de uma
comunidade, registrada por meio de uma série de recursos, tanto nos encontros de longa como de curta
duracao, aqui exemplificado.

A documentacao seria, para Rinaldi (2014) democratica, ja que garante escutar e ser escutado,
ouvir e ser ouvido, ver e ser visto. Nao sob uma visao limitada, pré-definida, mas muito mais sensivel e
abrangente. Grupos, por exemplo, podem se observar de um ponto de vista externo enquanto estao
aprendendo durante e apds o processo documentado.

Em suma, as experiéncias da infancia definem muito de como a crianga se apresentara ao
mundo. Criangas, em espagos potenciais de aprendizagem, constroem mais do que paisagens estéticas,
sonoras e dimensionais, constroem relagbes afetivas, constroem significado, ampliam conexdes,
intensificam capacidades de abstrair, refinam vocabulario audivel ou nao.

Ao longo das nossas experiéncias educativas com os pequeninos, aprendemos o quanto
precisamos refletir sobre as formas de estarmos juntos, contribuindo para o fluxo de experiéncias e
conexdes das criancas, garantindo nossa presenca efetiva e afetiva. Precisamos interrogar e criar
contextos que favorecam os tempos pessoais e subjetivos, permitindo as investigacdes envolvendo a
cognigao unida ao amor, trocas e acomodagoes. Isto &, criar contextos que possibilitassem a existéncia de
um meio solicitador, criando tensdes cognitivas fortalecedoras, em que cada materialidade represente
um desafio e uma intensidade.

Preparar cada componente estético significa olhar em suas multiplas dimensdes, significa doar-
se pelo outro, pois envolve o descentrar-se ao planejar espagos investigativos e, portanto, educativos.
Significa nos conectar a proposta de que todos os ambientes sao educativos, que o espaco & um terceiro
educador (Malaguzzi), e todos os significados precisam ser escutados com todos os sentidos. Precisamos
estar de coragao aberto para ser e estar num espago que é habitado por percursos de autoria, que é

nosso porque é coletivo, onde descobrimos vidas bem vividas e grita-se “Eurekal” diariamente.
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Resumo: Este artigo pretende partilhar um processo de formagdo de professores
brasileiros, de diferentes contextos e regides do pais, em um espago de aprofundamento as
multirreferencias teorico-praticas do Projeto Educativo do Municipio de Reggio Emilia (Italial. O
texto apresenta reflexdes coletivas sobre o fazer pesquisa na escola, destacando a importancia da
coletividade para a producio do conhecimento e a documentagao como estratégia fundamental
para tornar visivel os processos de investigacao das criancas e dos educadores. 0 percurso reflexivo
centrou em processos de aprendizagem democraticos na Educagao Infantil a fim de identificar
desafios e potencialidades da Abordagem Reggio Emilia no contexto brasileiro.

Palavras-chave: Comunidade em aprendizagem; Infancia; Pesquisa; Formacdo de

Professores; Educacao Infantil; Abordagem Reggio Emilia.

“Pesquisa como um termo capaz de descrever a tensao cognitiva que
ocorre sempre que realiza processos auténticos de conhecimento.
Pesquisa por descrever o percurso individual e comum em direcao ao
novo universo de possibilidades... em uma tentativa de definir o esforco
vital que pode reunir criancas e adultos dentro e fora da escola’”

Carla Rinaldli

que caracteriza uma pesquisa na escola? Como nasce uma pesquisa? Carla Rinaldi,

pedagogista historica da cidade de Reggio Emilia (Italia) e atual presidente da Fundacao

Reggio Children, convida a pensar a pesquisa como encontro - encontro de geragdes e
de ideias, como forma de produgtes de outras possibilidades. Um pequeno grupo, parte de um grande
grupo, de participantes do “Curso Internacional de Aprofundamento em Educacao Infantil - O trabalho
cotidiano das creches e pré-escolas”, pretende, por meio desse texto, compartilhar reflexdes coletivas,
dos diferentes integrantes do grupo, sobre o fazer pesquisa na escola com as criangas.

Enquanto comunidade em aprendizagem, esse grupo parte do principio da escola como lugar
de vida e de producao e acesso de conhecimento e cultura. Lugar de construcao de valores e saberes
que elabora cultura individual e coletiva, influencia o contexto social, politico e de valores e é influenciado
por ele. 0 grupo coloca-se a pensar em como € possivel tornar visivel os processos de aprendizagem
das criangas e dos adultos. As pesquisas s3o coletivas e individuais e partem do pressuposto de que as
criancas tém muito a comunicar e a revelar e se torna, a cada dia, fundamental escuta-las, olha-las e
leva-las a sério. A referéncia as vozes infantis entende-se como descreve Bakhtin (1997 - o verbal e o
nao verbal - o dito, o presumido, os gestos e acentos apreciativos, os contextos enunciativos, os lugares
sociais dos interlocutores. Aos educadores cabe, portanto, pesquisas de aprofundamento de temas,
da didatica como ciéncia, das criangas como sujeitos capazes e em desenvolvimento e de conteddos
especificos (por exemplo, natureza, cidade, comunicagao etc), bem como investigagdes sobre como
potencializar processos de pesquisa protagonizadas por criangas.

0 que a crianga pesquisa e o que o educador pesquisa sao processos diferentes e

complementares, apesar de aprenderem na relagao um com o outro, pode-se dizer que seus objetos
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de pesquisa sao distintos. Entretanto, como tudo acontece em relacao, pode-se também dizer que em
alguns momentos os sujeitos de pesquisas podem se entrelagar, se encontrar, se estranhar, dialogar e

aprofundar em cooperagao, indo juntos, mais além.
0 curso e a constituicao de uma comunidade em aprendizagem

Conscientes que educacao vive de dialogos, esse grupo de dez educadores de contextos
diferentes e distantes escolhe investir eminterlocucdes e confrontos com aideia de que s3o geradores de
processos de pesquisa e de aprendizagens. Ao reunir diferentes educadores, de diversos lugares do pais,
com formacdes e experiéncias distintas, foi-se a todo momento construindo uma linha de pensamento
e produgao de conhecimento complexa e desigual. Cada sujeito do grupo fala com uma posigao e a
diversidade de experiéncias e questionamentos enriquecem os debates e atividades. As experiéncias
compartilhadas, as perguntas formuladas, os deslocamentos permanentemente provocados nos
multiplos encontros, as discussdes nem sempre consensuais mostram que o conhecimento individual &
construido no coletivo, sendo este talvez o maior desejo do grupo, a construgao de inteligéncia coletiva
no contexto da formacao de professores brasileiros. Segundo Lévy (2003, p. 28), a inteligéncia coletiva é:
“[.Juma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real,
que resulta em uma mobilizag3o efetiva das competéncias”

0 curso foi estruturado de formaa gerar processos de pesquisa na escola e oferecer contribuigdes
relevantes de diferentes educadores e pesquisadores das Ciéncias Humanas para a educagao na primeira
infancia. Organizado em quatro modulos, com encontros presenciais, na Unicamp (Campinas) e no
Centro Internacional Loris Malaguzzi (Reggio Emilia, Italia) e com encontros a distancia, para aprofundar
e garantir trocas sobre os processos de investigagao e estudo. Nas palavras de Paola Cagliari e Chiara
Spaggiari, educadoras italianas corresponsaveis pelo curso, “a aprendizagem é construida através de
hipoteses, tentativas e perguntas”. Quantas vezes os adultos se permitem se envolver em formagoes que
tem como principio a pesquisa e as boas perguntas?

Durante esse percurso, essa comunidade em aprendizagem teve a feliz oportunidade de
compartilhar seus desejos, expectativas, angUstias e alegrias da pesquisa. Cada conversa e cada modulo
trazia a tona novas inquietacoes:

Do que é feito o siléncio? Como interpreta-lo?
Como nao “desensinar”a aprender?

Do que é feita uma investigacao?

Qual é o tempo da pesquisa?

Onde est3 a beleza na escola? E a fantasia?
Como promover a autonomia?

0 que é participacao? E controle?

Quando retomar? 0 fim é o comeco?

Onde esta a surpresa?

E o estupor da crianca?

Como o0 adulto sustenta uma investigacao?
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As perguntas sao infinitas. Todas elas podem ser pontos de partida para uma intensa
investigagao sobre processos de aprendizagem em uma grande comunidade em aprendizagem. A
escolha de um sujeito de pesquisa é algo relativamente complexo, ja que parte de uma ideia de escuta,

sentido, interesse e poténcia investigativa de todos os envolvidos.
A Natureza como sujeito

Com a intenc3o dos participantes do curso tornarem-se pesquisadores dos processos e das
relacdes vividos por e com criangas, a proposta foi aprofundar investigacoes relacionadas a Natureza,
sabendo que ela esta intimamente ligada aos sentidos da vida e proporciona um vasto campo de
conhecimentos: se a crianga busca construir os primeiros significados da vida e do mundo, explorar
e compreender as relagdes ao seu redor, a natureza representa, concreta, imaginaria e poeticamente,
qualidades de origem e transformacao, criacdo e morte.

A natureza acolhe profundamente o desejo intrinseco do ser humano de desvendar mistérios
e, por meio dessas inclinagBes investigativas, o coloca em comunhao n3o apenas com a vida, mas com
todos os outros seres e, a partir dessa aproximacao, convida para lidar com as incertezas. E, assim,
tema de relevancia social, lugar de contemplacao as diferencas, de conexao e criagao nao apenas de
individualidades como de responsabilidades. Por ser algo que fascina e incentiva investigacoes e
perguntas, instiga o desejo infantil de pesquisar e descobrir o mundo a sua volta.

Somos parte da natureza, somos fruto de autopoiese, isto &, de um fenémeno de auto-
organizagao da matéria que da origem a todos os seres vivos. (MATURANA; VARELA, 2002). Portanto, as
criangas sao, a0 mesmo tempo, seres da natureza e seres de cultura. Seres que investigam e que partem

das experiéncias vividas para construgao de conceitos e conhecimentos sobre a vida.
As criangas e a complexidade de seu processo de pesquisa

Que imagem de crianga € uma referéncia para as pesquisas nesta abordagem?

Caonstrulora ativa
de conhecimento

Rica de recursos,
polencial extracrdindrio

Esforgo mental

& conceilual ]
~CRIANCA
Tempo de ; Desejo nato de Figur.a1 - Aideia d'e imaggm
alencéo para . conhecer, dar sentide  de crianca defendida na cidade
conheces Curiosa, participa, de Reggio Emilia colocando em
indaga, descobre, relacao caracteristicas integrais
faz-se perguntas do ser humano.
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A'imagem de crianga (Figura 1) revelada historicamente na pratica educativa de Reggio Emilia
esta alicercada na sua poténcia de disponibilidade e abertura para aprender e de dar um significado
a vida, as coisas, aos outros e a si, com os outros. A crianga entao, como um construtor de perguntas,
de significados, de teorias. A crianca é, portanto, um ser curioso, aberto a descobertas, explorador, que
investiga, pesquisa, elabora hipoteses, experimenta, se apropria, atribui novos significados e novos jeitos
de fazer e usar matérias, materiais e objetos, esta aberto a varias interpretacoes, esta presente e participa
por inteiro das situagdes propostas, experimentando-as com todo seu corpo.

No exercicio de pensar em contextos significativos, dentro da escola, parte-se da crianga. Num
movimento de constante reflexao, o grupo coloca énfase em pensar sobre como as criancas aprendem,
nao apenas em o que ou como se ensina. Afinal, num mundo em constante movimento, produgao de
conhecimento e verdades provisorias, sabe-se que nao se pode ensinar tudo as criangas, entao escolhe-
se dedicar a ndo “desensina-las” a aprender. O conhecimento das criancas é feito de suas identidades,
da maneira singular como olham para o mundo. Os conhecimentos contam uma historia, uma historia
Unica, que quando compartilhada evoca emogdes e memérias. Narrar as descobertas das criancas, de
forma singular, entrevé sentido as aprendizagens para a vida.

Movidas pelo desejo da investigacao, cada pesquisa traz, como ponto de partida, a natureza e a
infancia, projetadas nos indicios de interesses das criangas - o estupor. Em como as criangas pensam,
interrogam, interpretam a realidade e as proprias relagbes com elas e com os adultos. Portanto, sair do
lugar de quem pensa que sabe o que as criangas sao e o que devem ser, para o lugar da surpresa, da
escuta, do novo. Esse & um deslocamento visivel nesse grupo que se constitui como uma comunidade
em aprendizagem.

Estudar o outro requer uma dimensao alteritaria: o pesquisador, ao participar do momento
observado, constitui-se parte dele, mas ao mesmo tempo mantém uma posicao exterior, exotopica, que
Ihe possibilita 0 encontro com o outro. Quando olha para si, dois diferentes mundos se refletem na pupila
dos seus olhos. Bakhtin (2010) afirma que o sujeito que contempla também é contemplado. Aquele olho
que vé também é visto. Mesmo que o sujeito nao tenha a consciéncia de que ao ver outro, se afeta, se
marca e se constitui. Mesmo que o ele ndo entenda o acabamento que carrega ao enquadrar o outro
em um lugar, seja fixo ou em movimento. Para esse autor, a alteridade marca os seres humanos, porque
o outro & imprescindivel para a constituicao do eu. Pensar a crianca como esse outro, faz-se repensar,
permanentemente, a posigao de pesquisador e o lugar dos adultos perante as criancas. Faz exercitar e

possibilitar tornar visivel a aprendizagem das criangas.

Natureza e crianca: um encontro entre esses dois sujeitos

Quando Larrosa traz o conceito de infancia atrelado ao de acontecimento, percebem-se pontos
em comum entre esses dois sujeitos, Natureza e Infancia, que pareciam distantes. O autor define a
infancia enquanto acontecimento, apresentando a seguinte imagem: “interrupcao, novidade, catastrofe,
surpresa, comeco, nascimento, milagre, revolugao, criagao, liberdade” (LARROSA, 2001, p. 282). A Infancia,

tal qual a Natureza, é feita, portanto, de elementos que desafiam o pensamento humano.
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Do que a Infancia e a Natureza sao feitas?

Descontinuidade - Sequéncia

Imprevisibilidade - Obviedade

Transformacao - Constancia

Impermanéncia - Continuidade

Versatilidade - Estabilidade

Risco - Controle

Mistério - Visive!

Onirico - Real

Resisténcia - Flexibilidade

Dessa forma, o encontro desses dois sujeitos é fundamental. Pois & nessa conversa que um se
descobre a partir do outro, um momento de se encontrar, de se apropriar, de se revelar em meio aos

desafios e de se duvidar, de se questionar sobre do que somos feitos, de estabelecer vinculos.

Mas o que é Natureza para as criangas?
" um pouco da base do mundo” (Isabela, oito anos).
“Nao vive sem a gente” (Ana Cecilia, cinco anos).
“E vida, porque faz a gente viver” (Marcelo, quatro anos)
" 0 mundo feito por ela mesma” (Alice, nove anos).
“Ninguém sabe quem criou a natureza” (Lucas, seis anos).
"A natureza estd no nosso coracao, porque a gente ja é natureza” (Chloé, cinco anos).
(Trechos de um registro sobre Natureza e Infancia realizado

por Paula Cardoso franco e Rafaela Aline de Freitas Bley).

E para os adultos, o que € a Natureza? E para além: o que é Natureza para esses adultos dessa
comunidade em aprendizagem, formado por pessoas de todas as regides do Brasil? Em uma das
imersdes do grupo, em uma visita a Fazenda Ermida (Jundiai), os participantes foram expostos a duas
situagBes: a primeira € um convite a uma exploracao livre do espaco e de um encontro com o sujeito
Natureza. A segunda, de entrar em um contexto de investigacao criado pela coordenacao com materiais
inteligentes diversos, selecionados para que fosse feita uma exploracao do espaco da fazenda utilizando
esses materiais. Essas duas vivéncias resultaram num momento de reflexao de todo o grupo e, como
parte dessa experiéncia, foi elaborado um mapa conceitual, a fim de revelar conceitos que apareceram
em grande parte dos relatos individuais, e por consequéncia expandir o conceito de Natureza (Figura 2),

muito atrelado em primeira instancia aos sujeitos verdes.
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A partir dessa tempestade de ideias, cada grupo selecionou um dos conceitos listados para
elaborar um novo mapa conceitual, que serviria como um ponto de partida para suas pesquisas na escola.
Nosso pequeno grupo selecionou a principio, Comunicagao, porém outras trés palavras apareceram ao

longo de nossa discussao: Relagao, Ciclo e Memoria (Figura 3).

Consciéncia e

Cnlem:o inconsciéncia
Referéncia & i Informacio
MEMORIA =y Sensacbes
Repertdario : : sn!r.:m
¢ Experiéncia e,
pnnts L : Sonoridade
COMUNICACAO . RELACAO
1u'psn.'-.m_-llw_- Transformagdo /- Desejo
Invisivel i Figura 3 - Mapa conceitual
= elaborado pelo grupo
Mative
i CICLD - SR durante o Curso Internacional
Mistério = reen i Morte e Vida de Aprofundamento em
Finitude Indicio Educacao Infantil.
Infinitude Sinais

As ideias comecam a ser materializadas e, com isso, a expectativa de cada participante em
dar forma as possibilidades de pesquisa na escola em que atua, a partir de um campo previsional que
considera contextos, processos e relages, que s3o capazes de suscitar hipoteses, interrogagdes e
desejo de experimentar. Nas palavras de Loris Malaguzzi (ZERO, 2014, p. 77) “as ideias voam, desviam-
se, amontoam-se, levantam-se, desfazem-se lentamente ou vao embora. Até que uma delas pega
decisivamente o sobrevento, voa muito alto e conquista, vitoriosa, todo o discurso das criangas”

Valorizar a criatividade significa ativar nos contextos muitas possiveis diferencas e coloca-
las constantemente em dialogo entre elas, em um entrelagamento animado da procura de solucges
cognitivas e habitado pela imaginacgao e fantasia. A identificacdo de contextos sensiveis para as criangas,
juntamente com a intrigante possibilidade de explorages das formas dadas aos contextos, pelos colegas,

gera possibilidades, riquezas e assim, novas aprendizagens.
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E como colocar estes sujeitos, Crianca e Natureza, em relacao?

Como iniciar um relacionamento? S3o muitos os caminhos e Andrea Branzi (2013, p. 129)
descreve bem este momento inicial de uma relagio/revolucao: “As revolucdes mais bem sucedidas
geralmente s3o aquelas que comecam exatamente pelo pequeno, pelo diario, pelo indispensavel”
E preciso, portanto, mapear quais elementos da natureza fazem parte do nosso contexto, do espago
que habitamos? Quais sao as possibilidades de ampliar esta oferta? O que & Natureza? Como nos
comunicamos com ela? Talvez, a chuva, o vento, o céu, a agua, o ar, nossos alimentos podem, sim, ser
pontos de partida palpaveis nesse contexto concreto, ou entao, a oferta de materiais naturais também
pode iniciar um relacionamento, dadas suas caracteristicas. Gandhy Piorski (2016) retrata muito bem o

momento em que a crianca se vé diante de uma matéria advinda da natureza que o desafia:

A matéria dura marcara o corpo também pelo limite, pela impossibilidade, pela
forca incisiva da natureza. Surgem os valores de respeito diante do impavido,
do imensuravel forte. O limite dado & valorado como respeito ao mundo e as
proprias forgas. Os testes do brincar material transformam marcas corpéreas de
impacto e temor em gestos de autocontrole. Trabalham como tonus, governam
os descontroles da vontade. Pode-se ver, aqui, o despontar dos sentimentos mais
nobres de reveréncia. Os primeiros sensos de humildade.

E importante que a crianca participe também de todo esse processo de coleta de ideias para
que a pesquisa tenha sentido para todos.

Quando esse grupo de educadores voltou para suas respectivas escolas, iniciou-se, entao o
processo de pesquisa coletivo, juntamente com as criangas, a fim de mapear suas impressoes, relagdes
e afetos. O seguinte registro & um trecho de uma conversa com as criangas nesse momento inicial da
pesquisa:

"A primeira vez que as criangas tiveram um contato mais direto
com a cigarra ela causou estranhamento:

- Que bicho é esse? (Alice, dois anos)

- Ele morde? (Maria Candida, dois anos)

- Que barulho estranho! (Joaquim, dois anos).

- Parece uma mosca gigante! (Davi, dois anos)”

(Trechos de um registro sobre Natureza e Infancia realizado por Carla Ferreiro de Senal

Para além de considerar as falas “bonitinhas” e “engracadas”, no processo de discussao e
compartilhamento dos entendimentos das criancas em torno do tema Natureza, fomos entendendo
a riqueza das hipoteses infantis e de como esses saberes sao provocadores de investigacoes. Por meio
de um pensamento metaférico, as criangas captam as esséncias e os conceitos das coisas, vivenciam
um processo intenso de investigagao, numa busca constante por compreender o mundo. Aproximar do
pensamento infantil, & pensar numa educacao transformadora que busca significado e sentido para a
vida.

Enquanto as criangas fazem muitas perguntas investigativas, o adulto, no entanto, desaprendeu

a perguntar, e acaba por reproduzir informacdes, ao invés de investigar. Quando Saramago (1982, p. 329)

84



diz “Todo mundo esta dando respostas. Dificil mesmo é o tempo das perguntas”, consegue descrever

muito bem esse cenario. E preciso disponibilidade, tempo e escuta para que as boas perguntas aparecam.

E de uma boa pergunta pode nascer uma grande pesquisa. Uma escola de concreto, sem sujeitos verdes

por perto, se langou a um contexto de investigagao tendo como sujeito a Comunicacao, entre nds seres

da Natureza, bem como entre nds e nosso meio. Durante uma conversa com as criangas a resposta de
Matheus (cinco anos) deu inicio a esse percurso:

Profa. “Para onde véo as palavras?”

Matheus (cinco anos): “As palavras vao para o céu!l”

(Trecho de registro de conversa sobre Comunicacao e Natureza, pesquisa:

As palavras vao para o céu, de Valéria Prates Gobato).

Iniciou-se assim um processo de imersao no qual foram criados contextos de investigagao e
colaboracdo a fim de estimular a troca e a comunicago entre todos. E ai temos um grande desafio:
compreender a documentacdo pedagogica como um processo circular. Para os contextos é preciso
selecionar materiais inteligentes e organiza-los a fim de construir um espaco relacional, como um atelig,
que proporcione aprofundamentos e novas relagées com o sujeito da pesquisa. E preciso também estar
atento a forma e ao conteddo da documentagao desse processo, ja que para esta abordagem a forma
é o proprio conteddo. As imagens abaixo (Figura 4, 5 e B) ilustram um processo de produgao de uma
mini-historia, parte de uma documentagao pedagdgica. Para esta comunicacao, as conversas com os
pares foram fundamentais para que chegasse a uma solugao grafica e também de conteGdo que seja
generosa com outros interlocutores, partilhando um processo que faga sentido para todos os leitores.

00 o Sete s e e a8 pa it vhko pas 0
b bk -

Figura 4 Figura 5 Figura 6

De que forma podemos registrar os encontros? 0 que pode ser mais ilustrativo? Registros
fotograficos, graficos, em audio, videos, enfim, s3o muitas as possibilidades. As boas perguntas também
fazem parte desse processo: o0 que desejamos narrar com esta documentagao? Por exemplo: as fotos
narram? 0 qué? Os textos est3o conectados com as fotos, de que maneira? Poderiam ser colocadas
em outra ordem? Encontrar o foco, a identidade, ndo & muito simples, por isso & importante partilhar
essa construcao com a comunidade em aprendizagem. E um processo dialogico, de tentativas e ajustes
permanentes para todos.

Nesse sentido, a documentagao pedagdgica torna visivel as aprendizagens das criancas e dos
adultos e as linguagens que emergem das suas relagdes com o mundo sao um potente instrumento de

metacognicao para ressignificarem as compreensoes.
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Consideracoes finais

‘A reforma de pensamento conduz para uma reforma de vida.”
(MORIN, 2015, p. 136)

Num momento historico de incertezas, & preciso aprender como viver junto e a aprender com
o outro as diversas formas de conhecer. Ao valorizar a escuta, a comunidade em aprendizagem e a
subjetividade de todos, a Abordagem de Reggio Emilia desafia a posicionar-se: que escolas queremos
ser dentro de um contexto social, politico e cultural em nosso pais tao desigual?

Deve-se sim, cada vez mais, ser fazedores de perguntas e nao de respostas, refletir sobre os
desafios e as poténcias desta abordagem no contexto da Educagao Infantil brasileira e projetar pesquisas

e agdes democraticas na escola, tendo como protagonista as criangas que vivem e atuam nesse espago.
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Resumo: 0 presente artigo apresenta-se como o resultado de pesquisa e dos estudos
realizados em uma parceria de trés instituicdes: Associagao RedSolare Brasil, o Nucleo de Estudos de
Politicas PUblicas (NEPP) da UNICAMP e a Fundagao Antonio Antonieta Cintra Gordinho (FAACG), no
Curso Internacional de Aprofundamento em Educac3o Infantil: o trabalho cotidiano das creches e Pré-
Escolas. O curso teve como objetivo constituir-se um espaco de aprendizagem, dialogo, interpretagao
e reflexao critica sobre as praticas educativas voltadas para a primeira infancia na Educacao Infantil
no Brasil, a partir da abordagem educativa de Reggio Emilia (Italia) que inspira agGes socioeducativas
em todo mundo. O curso teve como participantes 34 educandos oriundos de universidades, escolas
particulares e publicas em cargos de docéncia e gestao escolar e foi divido em quatro madulos, trés
realizados dentro da UNICAMP em Campinas-SP e um médulo vivido na Italia, sendo uma iniciativa
que buscou incentivar a atitude investigativa dos participantes e contemplou atividades individuais e
em grupo no qual foi possivel a partilha de convergéncia e divergéncia de ideias, de conhecimentos,
de pensamentos, posicionamentos, leituras de mundo e experiéncias vividas nos diversos contextos
de atuacao. Nesta trajetoria, o fio condutor da pesquisa-acao foi a infancia e a natureza, motivando
a criacdo de contextos potentes, instigantes e criativos para a investigagdo com as criangas.
Paralelamente, e em pequenos grupos compostos por cerca de oito participantes, uma pesquisa
complementar transcorreu com o propésito de responder a seguinte problematizagdo: como os
organismos se relacionam? Neste trabalho, as participantes desenvolveram junto as suas realidades,
uma pesquisa-agao, por meio de da abordagem qualitativa. A sintese do processo de producao de
conhecimento coletivo e os resultados que este artigo traz foram nutridos pelas reflexdes realizadas
junto ao pequeno grupo de pesquisa que, durante os momentos em grande grupo, presencialmente
e virtualmente, procurou dialogar sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas nas realidades em
que as participantes atuam. A Pedagogia da Escuta foi a estratégia utilizada para encontrar as pistas
sobre as pesquisas que as criancas e os adultos faziam em cada contexto. A investigagao possibilitou
que o grupo refletisse acerca das relagdes entre criancas e adultos de forma horizontal, negociada,
critica e transformadora, numa perspectiva complexa de compreensao do mundo a partir das teorias
genuinas da infancia.

Palavras-chave: Percurso Investigativo, Pesquisa-acao, Reggio Emilia, Pedagogia da Escuta,

Perspectiva Complexa.
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Introducao

presente estudo apresenta-se como o resultado de pesquisa e dos estudos realizados

em uma parceria de trés instituicdes: Associagao RedSolare Brasil, o Nicleo de

Politicas PUblicas (NEPP) da UNICAMP e a Fundacdo Antonio-Antonieta Cintra
Gordinho (FAACG), resultando no Curso Internacional de Aprofundamento em Educagao Infantil: o
trabalho cotidiano das creches e Pré-Escolas que teve como objetivo de constituir-se um espaco de
aprendizagem, dialogo, interpretacao e reflexao critica sobre as praticas educativas voltadas para a
primeira infancia na Educacao Infantil no Brasil, tendo como referéncia e inspiragao a abordagem
educativa de Reggio Emilia, cidade no norte da Italia, conhecida como uma cidade educativa e
educadora no reconhecimento e valorizagao da infancia. As escolas de Reggio surgem ap6s a Segunda
Guerra Mundial em que familias, em meio aos escombros, sonharam e buscaram efetivar uma
educagao de qualidade para seus filhos, materializando as agbes educativas com a coparticipacao
das familias e todos os cidadaos reggianos. Segundo Malaguzzi (1963, apud CAGLIARI et al., 2016, p. 81,

tradugao nossal:
[.] se quisermos que a agao educativa seja efetiva e genuina hoje, e é isso que
o Estado e as familias querem, devemos restaurar bases bastante diferentes,
lagos e relagbes bastante diferentes, que podem ser inferiores da consciéncia

moderna e do que temos discutido aqui.

Loris Malagguzzi, educador italiano (1920-1994), entendia que a escola é parte da cidade
e a cidade é parte da escola, portanto, essa interface precisava colocar em interlocucao o projeto
educativo com a comunidade. Nesse sentido, educacao é feita por escolhas pautadas em ideologia
e politica que reverberam na visao de homem e de sociedade e a construgao de uma nova cultura
do pensamento perpassa pela acao, pela coeréncia entre discurso e pratica. Assim, Loris Malaguzzi
(1920-1994) envolve-se com o movimento de maes e pais que decidem construir por meio da
educagao - um sistema de relagdes ligado ao bem-estar que busca entender de forma respeitosa
como as criangas pensam - uma realidade e um futuro melhor para as criangas da comunidade e
essa experiéncia ganha visibilidade no mundo no inicio dos anos 90 a partir de uma pesquisa feita

pela revista Newsweek.
1. Metodologia

A presente pesquisa teve como participantes oito educadoras que trabalharam com
abordagem qualitativa do tipo pesquisa-agdo. Quanto a abordagem qualitativa, Flick (2009, p. 20) a
define como sendo uma abordagem de “particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido

a pluralizacao das esferas de vida” e que dessa forma consegue tratar de situagoes novas que outras
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abordagens talvez ndo conseguissem abranger. A pesquisa-agao é defendida por Severino (2007, p.
120) como “aquela que, além de compreender, visa intervir na situagao, com vistas a modifica-la”
Dessa forma, a partir de uma abordagem de carater qualitativa é possivel realizar uma pesquisa-agao
com vista a desenvolver um contexto potente de investigagao e escuta sensivel junto as criangas.
Nesse sentido, junto as oito participantes desse grupo, foram realizados encontros presenciais
tedricos, producdes individuais e em grupo elaborando sinteses a partir de leituras realizadas e das
discussdes acontecidas nos encontros do grande grupo e no pequeno grupo. O percurso investigativo
vivido, bem como as reflexdes trazidas pelas integrantes do grupo possibilitaram com que as
educadoras envolvidas no Curso Internacional de Aprofundamento em Educagao Infantil refletissem
sobre suas praticas e pensassem a respeito dos contextos oferecidos para que as criangas com quem
atuam, pudessem construir entendimentos sobre o mundo de forma criativa e investigativa por meio
da Pedagogia da Escuta expressa através das multiplas linguagens. Tal estratégia possibilitou ao grupo
que colocasse em pratica a pesquisa-agao em seus ambientes educativos de modo a compreender
a relagao dos sujeitos envolvidos com/na natureza, a fim de buscar compreender a pergunta
orientadora “Como os organismos se relacionam?”, a partir do olhar das criangas dos contextos
em questao. Para isso, entendemos que a busca pela compreensao de um saber, conforme Rinaldi
(2016, p. 123) “representa ser capaz de desenvolver uma “teoria” interpretativa, uma narragdo que
dé sentido a eventos e objetos do mundo”. Para isso, estruturarmos tais compreensoes expressas
pelos sujeitos em nossas pesquisa-acao em documentacdes pedagogicas' de todos esses processos
vivenciados durantes as pesquisa-agao desenvolvidas pelas integrantes do grupo em seus espacos.
Quanto ao processo de documentagao pedagogica, Rinaldi (2016, p. 121) afirma que a documentagao
é "parte integrante dos procedimentos que almejamos para fomentar o aprendizado e modificar o
relacionamento entre o ensino e aprendizagem’”. E & com essa percepcao que buscamos promover
espacos propicios de construcao coletiva de conhecimento, de modo a construirmos inteligéncia

coletiva em comunidades em aprendizagem.

2. A natureza de uma pesquisa-acao em relacao com a natureza
em nos: a construcao da inteligéncia coletiva em comunidade em
aprendizagem

0 nascimento de uma pesquisa parte da inquietude, do olhar curioso, da escuta atenta, da
busca de compreensao do pesquisador pelo sujeito da pesquisa, considerando seus estados subjetivos
expressos por meio de sentimentos, pensamentos, ideias, atitudes, comportamentos observados e
registrados para dar visibilidade ao modelo de mente humana e a complexidade do pensamento no

ato de conhecer e se relacionar. Essa é a natureza da pesquisa qualitativa que investimos no Curso

! Estratégia do Principio da Estética utilizado pela abordagem educativa de Reggio Emilia para dar visibilidade & imagem de crianca

competente e criativa.
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Internacional de Aprofundamento em Educagao Infantil.

0 fildsofo alemao Dilthey (apud Hofstétter, 1957, p. 315) diz que “ao explicarmos a natureza
de uma pesquisa, compreendemos a vida mental’, expressos por processos de pensamentos que
consideram a realidade como construcao e atribuigao social de significados, com énfase no carater
processual e na reflexao, por meio de significados subjetivos. Em consonancia com esse pensamento,
a comunicagao de uma pesquisa através de documentagao pedagogica é sempre uma possivel
interpretacao subjetiva e atemporal da realidade.

Ao documentar a natureza do processo investigativo, evidenciando a competéncia, o
pensamento original e criativo da crianca, os educadores parceiros e em interlocugao, junto com
as criancas, fazem-se perguntas ao mesmo tempo que buscam e provocam com outras perguntas
inteligentes relancando contextos a partir das pistas e indicios deixados pelas proprias criangas, na
tentativa de compreender o significado genuino da investigacao diante do sujeito/objeto da pesquisa.

Nesse sentido, a pesquisa &€ compreendida como um processo subjetivo de construcao, que
nasce do estupor?, do maravilhar-se diante da vida, provocados por contextos potentes que instigam a
curiosidade e despertam o desejo da investigagao, que se conecta com a natureza humana e se coloca
em relagao com as partes para se presenciar o todo e o todo em conexao com as partes, colocando em
dialogo 0 “nds”, o coletivo, sujeitos interessados numa investigacao.

No transcorrer de uma pesquisa, muitos “nos” se atam e desatam numa cadeia de tensGes
cognitivas e emotivas que se entrelagam numa rede de significados construidos nas narrativas do
cotidiano, colocando em acdo a observagao, as possiveis interpretacoes do significado do vivido, o
imaginario e o desejo de trilhar mapas de percurso genuinos da crianga na tentativa de compreender
as infancias. Assim, educadores e criangas fazem pesquisa e aprendem que, como disse Chiara
Spaggiari ao citar Paola Strozzi no Modulo |, do Curso Internacional de Aprofundamento em Educacao
Infantil: “dentro de cada parte, ainda que menor, sempre esta representado o todo”.

Dessa forma, cada uma de nés, autoras deste artigo, somos parte de um todo nesse curso na
busca de desatar os “nds” e aprofundar a compreensao acerca de como as linguagens da natureza se
manifestam e sao reveladas na infancia, tendo como pergunta orientadora de nossas investigacoes
entendermos junto com as criancas “Como os organismos se relacionam?”.

Em nossos contextos de trabalho fomos atras das pistas e dos caminhos que eram possiveis
de perseguir nas investigacoes, por meio de uma escuta atenta e sensivel, interpretada por “nés”
- a Comunidade em Aprendizagem. Com isso, fortalecemos o aprendizado de pensar em rede, em
processo, em circularidade, numa perspectiva de um pensamento ecoldgico, sistémico, produzindo
conhecimento contextual em pesquisas contemporaneas, por meio do exercicio de relativizagao, do
cultivo da incerteza, do valor do dialogo e do confronto. Dessa forma, produz-se a inteligéncia coletiva

a partir dos empréstimos de saberes, reconhecendo a polifonia das vozes e dos pensamentos que

2 Expressao utilizada na abordagem educativa de Reggio Emilia para revelar o encantamento das criangas e adultos diante do

inusitado.
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permeiam as reflexdes do grupo e se tornaram um construto em permanente desconstrugao porque
sabe-se que cada ponto de vista & um convite ao confrontar com a praxis.

Nessa dinamica de pesquisa, fomos nos encantando com as particularidades de um todo
observado. Porém, ao tornar pUblico e compartilhado os processos, muitos “nés” pairaram em nossas
reflexGes: como nasce uma pesquisa? Como o educador faz pesquisa em relagao com as criangas?
0 que e como documentar para aprofundar a pesquisa? O que é central para a aprendizagem das
criangas? 0 que elas nos dizem para além de uma escuta audivel e com a expressao de suas multiplas
linguagens? Como apoia-las na progressao de suas aprendizagens para gerar maior aprofundamento
da compreensao? Que conceitos e/ou saberes estao em jogo? Qual é o ponto de equilibrio e conexao
entre o conceitual e o simbolico na e em relacao com a natureza?

Sao muitos os “nds” que estdo no emaranhado de nossas reflexdes e para identificar as
micro dentro das macroperguntas. Como fios que se entrelagam nos relancamentos de nossas
prefiguracdes, o exercicio de recognicao do vivido € uma estratégia potente para irmos desenhando
a trilha do percurso do nosso mapa de ideias e conceitos em cada trajetoria de pesquisa. Nesse rico
processo de aprendizagens e descobertas, de um pensamento criativo e complexo, que colocam em
relagao a natureza dos pesquisadores, da pesquisa e dos sujeitos pesquisados, ampliando a consciéncia
de como o significado do sentido se conecta com o vivido e impacta com a natureza em “nés” numa

rede complexa e sistémica na compreens3o da vida em relagao.
3. Comunidade em aprendizagem

Nesse sentido, em dialogo com a abordagem educativa de Reggio Emilia, aprendemos o
valor da participacao efetiva, da partilha, do acolhimento, da corresponsabilidade na agao educativa.
Aprendemos que a participagao e o senso bem-estar da comunidade é um valor inegociavel. Cagliari
e Giudici (2014, p.139) relatam que:

[.] a participagao se fundamentam na ideia de que a realidade nao é objetiva,
que a cultura € um produto social em continua evolucdo, que cada sujeito é
portador de um saber parcial e que, para se construir um projeto educativo, sao
importantes e relevantes os pontos de vista de todos, em dialogo dentro de uma

moldura de valores compartilhados.

A comunidade é percebida de forma sistémica e as relagdes que nela s3o estabelecidas
reverberam mutuamente em todos os envolvidos. Ha um sentido de fazer “com unidade”, de bem
comum e as escolhas, posicionamentos, experiéncias compartilhadas, reflexdes, tomada de decisdes
afetam a todos em pensamento em rede, possibilitando uma transformacao.

Impactados pela esséncia do valor da participacao efetiva na experiéncia educativa de Reggio,
0 nosso grupo destaca como forca o significado de uma Comunidade em Aprendizagem no desenho

didatico deste Curso Internacional de Aprofundamento em Educacdo Infantil. Essa tecnologia
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pedagogica socioeducativa e politica permite que se viva uma experiéncia de aprendizagem
colaborativa na qual todos contribuem para que todos se reconhecam como parceiros em potencial
e corresponsavel na producao de inteligéncia coletiva. O sentido de aprendizagem democratica, com
relagdes horizontais, da o tom de uma nova logica e construcdo de uma nova cultura no espaco
académico, muitas vezes marcados pelas relagdes de poder pelo saber.

Ter acesso a todos os materiais utilizados como referéncia no curso e todas as producoes,
nos quais todos podem e devem se sentir encorajados a oferecer contribuicdes através de feedbacks
como uma atitude de respeito e acolhimento a toda a diversidade que compde o grupo, & uma
atitude generosa, comprometida e politica, na qual todos escutam e aprendem com todos. Cada “voz",
processo construtivo dos envolvidos que reverbera no nosso coletivo, traz um eco, um saber que
deve ser levado em consideracao, pois revela onde o sujeito pesquisador esta e contribuir para o seu
crescimento deve ser um compromisso de todos. Esse é o senso de relacao empatica e cuidadosa que
traz a possibilidade de transformagao e o sentido de se ter conhecimento. Nesse movimento, todos
aprendem e todos ensinam de forma constante e ciclica.

Colocar em acao essa estratégia nao é simples, pois exige estar comprometido com o seu
processo de construgao e o do outro e isso € uma quebra de paradigmas.

Pensar em espiral, trabalhar juntos, fazer com o outro e oferecer empréstimos de saberes tem
um valor imensuravel para que o aprendizado de criancas e adultos, especialmente no crescimento

intelectual porque todos se sentem engajados.

A experiéncia vivida em Reggio Emilia: transformacoes no percurso
formativo

Estar imerso uma semana na cidade e nas escolas de Reggio Emilia colocando-se disponivel
para aprender, escutar-se, desconstruir e construir, € uma rica possibilidade de investimento pessoal
para crescer com o outro. Viver uma utopia realizavel &€ uma experiéncia indescritivel mesmo estando
no lugar de observador, interlocutor da praxis desta comunidade. Alguns relatos dos participantes

dessa experiéncia nos provoca a pensar como cada um, cada uma a viveu de forma singular:

“Reggio nos convoca a quebrar paradigmas sobre a forma de ensinar e aprender.
Neste [sic] percurso formativo aprendi que é necessario respeitar a procura
de significados das criangas, suas escolhas, ouvir o que elas dizem, as relagoes
que estabelecem entre si, com os adultos e com os espagos criados. Ou seja, a
primeira mudanga envolve refletir sobre as praticas educativas e o modo como
essas praticas dialogam com a crianca e a infancia” (Jociane Aparecida Massaro

Mourani).
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“A cotidianidade, a inteireza das/nas relagdes, o respeito ao tempo da infancia
e da pesquisa, além de revisitar o principio da homologia dos processos na
busca de coeréncia entre o que se diz e o que se faz, &€ um convite ao exercicio
de descentramento, a reflexo, as incertezas, ao dialogo, ao acolhimento do

pensamento divergente, a escuta para além do aparente” (Alba Bezerra).

“A experiéncia vivida em Reggio nos mostrou que é possivel existir uma cidade
cidada, em que tudo é pensado por todos. Um lugar em que crianga é sujeito
e que adulto também o é. Todos pensam na coletividade, e respeitam as
individualidades. Um lugar de respeito que nos mostrou que a diversidade faz
bem para a alma e que a diferenca fortalece-nos como pessoas. Foram dias de
sensacdes, inquietacdes, aprendizagens e acima de tudo, transformagges” (Ana
Paula Batista Pina).

“Em Reggio, descobri o real valor da “experiéncia, da vivéncia, da verdade..A
imers3o que |a realizei, me toca de maneira especial pelas relagdes que la sao
vividas.. E toda essa relacio precisa de tempo [..] £ um processo mais focado na
experiéncia do que [sic] no cumprimento de tabelas” (Karin Eliana Nicolau dos

Santos Lacerda).

“A maior contribuigao dessa experiéncia é pensar no SIMPLES PROFUNDO. Nossa
vida contemporanea nos acelera a todo momento e Reggio nos traz a reflexao
do TEMPO, do MENQS ser MAIS. Tempo para as criangas experimentarem,
viverem e reviverem experiéncias, tempo para os adultos refletirem sobre essas
experiéncias, interpretarem os pensamentos das criangas, construirem teorias
na coletividade e relangarem contextos significativos de aprendizagem. Essa
experiéncia me fez acreditar no caminho para a educagao transformadora em

que todos fazem parte” (Tatiana Fonseca Alkmin Benzi).

“A experiéncia vivida em Reggio nos mostrou que é possivel existir uma cidade
cidada, em que tudo é pensado por todos. Um lugar em que crianga é sujeito
e que adulto também o é. Todos pensam na coletividade, e respeitam as
individualidades. Um lugar de respeito que nos mostrou que a diversidade faz
bem para a alma, e que a diferenca fortalece-nos como pessoas. Foram dias de
sensagbes, inquietacdes, aprendizagens e acima de tudo, transformagoes” (Ana

Paula Batista Pina).



Consideracoes finais

0 Curso Internacional de Aprofundamento em Educagao Infantil: o trabalho cotidiano das
creches e Pré-Escolas constitui-se para nos, espaco de aprendizagem, de dialogo e especialmente de
interpretacao e reflexdo critica sobre nossas praticas educativas na Educacao Infantil das realidades
em que atuamos. A imersao que realizamos sobre a abordagem educativa de Reggio Emilia, esteve
absolutamente ligada a pergunta investigativa que buscamos investigar com as criangas de nossas
realidades educativas: como os organismos se relacionam? Ou poderiamos perguntar: quando ha
relagao? 0 mergulho na abordagem reggiana, mostra-nos algumas respostas. Reggio é conhecida
como uma cidade educadora que se baseia na pedagogia da escuta, da participagao e da relagao
em que a crianca € o centro de todo o processo educativo, mas que conta com o engajamento e
envolvimento de toda a comunidade educativa, ou seja, além das criangas, conta com os professores e
as familias. Através desta experiéncia inspiradora, refletimos sobre nossas praticas nao com o objetivo
de reproduzir, mas buscar transformar modelos tradicionais que nao permitem que a educagao com
a primeira infancia avance para uma perspectiva mais sistémica, de relagbes mais horizontais e com

mais sentido tanto para as criangas, quanto para pais e professores.
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Resumo: Este artigo descreve o percurso investigativo da equipe pedagogica e de um grupo
de criangas de 4 anos de idade que, juntas, estudam a natureza na Escola Bilingue Harmonia, uma
escola particular, no municipio de Campo Grande - MS. O trabalho tem como objetivos: estudar as
relacdes estabelecidas entre a crianga e a natureza nos dias atuais e detalhar as prefiguragdes dos
professores, da Coordenacao e da Diregao Pedagbgica, baseadas nas coletas de indicios vindas dos

alunos, no tema, no sujeito de pesquisa e nos conceitos a serem estudados.
Introducao

o livro A dltima crianga na natureza, o autor Richard Louv (2016), logo no primeiro

capitulo, discorre sobre as multiplas experiéncias que a natureza traz as criancas:

“Diferentemente da televisao, o contato com ela ndo rouba tempo, mas o amplia”. Sao
varios os beneficios dessa relagao, pois quando estao em contato com a natureza e seus elementos, as
criangas se sensibilizam, exploram os sentidos, a criatividade, se reinventam, encontram a liberdade,
a fantasia e a simplicidade.

Para as criancas, a natureza se mostra de diversas maneiras: nos passaros que voam,
nos animais que moram na fazenda, nos peixes do aquario, na plantinha que nasce entre os pisos
quebrados, no cachorro ou no gato de estimagao. Seja qual for a referéncia, ela sempre esta ligada a
vida, as cores, as vivencias, as experiéncias e as sensaces.

Essa relagao abre caminhos para o imaginar que da mais vida para os elementos que ja
sao vivos. O fogo cria imagens e narrativas caloricas, quentes e agitadas. A 4gua faz vicejar uma
corporeidade fluida, saudosa e cheia de sentimentos. Com o ar é possivel sentir a leveza dos voos e
penas. A terra nos permite viajar nas coisas enraizadas no mundo. Assim, as criangas assumem, na
sua gestualidade, no som de suas vozes, no pensar e no inventar, os jogos simbdlicos e as metaforas
dainfancia (PIORSKI, 2016). Se bem observarmos essa interagao, & possivel detectar varias linguagens
do brincar e do descobrir.

Ao encontrar o desconhecido, as criancas constroem suas proprias teorias para explicar o
que esta acontecendo. Essas sao baseadas em experiéncias atuais e em seus conhecimentos prévios.
Na medida em que vao tendo novas vivéncias e, também, por meio das discussdes e comparagoes
com os outros, surgem novas teorias implicitas. Todos esses processos possibilitam aprendizagem,
que esta muito além do ensinar ou do simplesmente dizer, pois as criangas aprendem o tempo todo.

Nessa perspectiva, a ideia de estudarmos um determinado assunto, para que esse seja
investigado com profundidade, sobre o qual valha a pena aprender, & denominada de projeto.
Nesse tipo de abordagem, a investigacao &, em geral, realizada por um pequeno grupo de criangas
de uma sala de aula, as vezes pela turma inteira, tendo como principal caracteristica que ela esteja
deliberadamente centrada em pensar solucdes para as questdes levantadas pelo grupo de criancas,
pelo professor e pela equipe pedagogica (HELM; BENEKE, 2005).

Os projetos no curriculo infantil s3o considerados um tipo de experiéncia de aprendizagem
interessante as criangas, pois nada melhor do que aprender por meio das experiéncias, vivéncias e
trocas. Esse tipo de abordagem provoca possibilidades amplas de encaminhamento e de resolucao,

envolvendo uma vasta gama de variaveis, de percursos imprevisiveis, imaginativos, criativos, ativos
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e inteligentes, acompanhados de muita flexibilidade de organizagao. Alem de possibilitar momentos
de autonomia e de dependéncia do grupo, propicia momentos de cooperacio sob uma autoridade
mais experiente e, também, de liberdade; momentos de individualidade e de sociabilidade (BARBOSA;
HORN, 2005).

No livro As cem linguagens da crianga (2016}, volume 1, a autora do capitulo 2 descreve que
o trabalho com projetos objetiva ajudar as criancas pequenas a extrairem um sentido mais profundo
e complexo de eventos e fendmenos de seu proprio ambiente e de experiéncias que meregam sua
atencdo. Além disso, incentiva os pequenos a tomarem decisoes e fazerem suas proprias escolhas em
cooperagao com os colegas, ampliando a confianga das criangas em seus proprios poderes intelectuais.

Com isso, o presente artigo visou o detalhamento do percurso investigativo de educadores e

criangas que estudam a natureza por intermédio de um estudo sobre as abelhas.
Justificativa

0 tema natureza foi escolhido para pesquisa, pois oferece inUmeras possibilidades de fontes e
recursos de investigacao dentro da nossa realidade. Sabemos que, na atualidade, uma grande parcela
da populagao vive emparedada, sem contato com o ar livre. Isso leva as criangas a terem pouco
conhecimento acerca dos objetos e elementos naturais.

Nessa perspectiva, nosso objetivo foi oferecer um ambiente e contextos em que a crianga
pudesse observar, interagir e estabelecer relagoes empaticas com a natureza e, por meio dessas,
aprender. Também, desenvolver habilidades auténomas para criar suas proprias teorias com um olhar
questionador.

Esse estudo trabalhou de maneira interdisciplinar as diferentes linguagens e suas

representacdes, oportunizando momentos, sensagoes e descobertas Unicas na infancia.
Desenvolvimento

No segundo semestre de 2016, apos muitas reunides pedagogicas entre professoras,
coordenagdo e direcao pedagdgica' da educacdo infantil da escola Harmonia, decidimos que
trabalhariamos com o tema natureza nas séries de dois, trés, quatro e cinco anos no ano letivo de
2017. Sendo que, nas séries de dois anos, o objetivo principal seria a exploragao da natureza. Nas
demais, de trés, quatro e cinco anos, teriamos natureza como tema de um projeto, mas cada sala teria
a oportunidade de escolher o sujeito de pesquisa. Dessa forma, tivemos varios encontros pedagégicos
na intencao de prefigurarmos o inicio do projeto de pesquisa em cada sala.

Comegamos o ano letivo em fevereiro e, apos o periodo de adaptagao, demos inicio ao projeto
em cada sala. Tinhamos como linha de investigacao as relacdes estabelecidas entre a crianga e a
natureza. Dessa forma, tragamos a primeira prefiguracao na observagao dos espagos, elementos e
seres da natureza presentes na escola, visando um encontro entre as criangas e a natureza, e a relagao
que elas evidenciam no ambiente escolar.

2 A coordenagao e a direcao da escola realizaram um Curso de Aprofundamento sobre a Abordagem de Reggio Emilia, organizado
pelo NEPP/ UNICAMP-FAACG-RedSolare Brasil e-Reggio Children, no qual a “natureza” foi um tema de pesquisa proposto aos
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Nesse primeiro contexto, fizemos uma roda de conversa com o grupo todo de cada sala para
a coleta de indicios acerca do tema. Como registro de percurso, a professora utilizou anotagdes dos
comentarios, hipoteses e fotos. Fizemos as seguintes perguntas: 0 que é natureza para vocés?e Onde
encontramos natureza na escola?

Gabriela: “Todos os animais, terra, agua e folhas”.
Arthur C.: "Ha peixes, lagos e todos os animais’”.
Natali: "Agua, insetos, arvores e muitos frutos’”.
Valentina: “Abelhas, mel e outro bichinhos".

Apos o comentario da Valentina sobre as abelhas, os alunos
demonstraram grande curiosidade e levantaram algumas hipéteses:

Gabriela: “Eu vi varias abelhas na minha casa, com muito néctar para
fazer mel para as pessoas’”.

Rafael: “Eu nao sei como elas vao parar na minha casa. Sera que elas
gostam da minha comida?”.

Betina: “As abelhas vivem em colmeias”.

Antdnio: “Ela pica, fui picado uma vez, e depois ela foi na casa do Rafael
e picou ele, eraa mesma abelhal”.

Sala de criancas de 4 anos

Na semana seguinte, com a ideia de provocar nas criancas uma observagao da natureza
proxima, dividimos os alunos em pequenos grupos (4 a 5 criangas) para observarem os elementos

naturais presentes na escola.

S ) ®

Gabriela: “Tem uma abelha morta no chao”. Arthur N.: “Também tem uma acerola”.
Nesse momento, percebemos o quanto essa sala estava ligada as abelhas, pois, além de

comentarem sobre elas em nossa roda de conversa, as criangas sairam a procura delas pela escola.
Alguns dias depois, a familia de um aluno da turma trouxe, em um vidro, abelhas que estavam

em sua casa. 0 grupo investigou, observou e levantou hipoteses sobre elas durante varios dias.

As criancas demonstraram cuidado e respeito com esse animal e chegaram a conclusao de
que deveriam soltar as abelhas, pois elas precisam viver livres em colmeias.

A equipe pedagogica, professoras, coordenagao e diregao se reuniram novamente, a fim de
analisar e interpretar o que a turma havia vivido até o momento. Foi entdo que, juntas, decidimos
que essa turma teria como sujeito de pesquisa as abelhas. Para projetarmos nosso foco de pesquisa,

montamos um mapa de palavras baseado nas falas, nas teorias e nas vivéncias das criangas.
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VIDAE
MORTE

RELACAO TERRA ABELHAS CICLO

AGUA INSETOS / FRUTOS ANIMAIS

PICADAS
DE ABELHA

ARVORES NECTAR COLMEIA

{uadro nosso

Apds muitas conversas, discussdes e interpretacdes, fizemos uma nova prefiguracao, na
tentativa de organizamos nossas ideias e pensamentos. Entao, definimos:

Tema do projeto: Natureza

Sujeito do projeto: Abelhas

Focos de investigacao - conceitos: relagao, ciclo e sistema.

- Subconceitos de relagao: inspiracao, representagao, causa e efeito.

- Subconceitos de ciclo: desenvolvimento e evoluc3o.

- Subconceitos de sistema: organizagao e ecossistema.

Aprendizagens implicitas e explicitas: leitura, escrita, oralidade, matematica, conhecimentos
biologicos, conhecimentos sociais, autonomia e procedimentos de pesquisa.

Para dar continuidade ao estudo investigativo, baseado no interesse do grupo, montamos um
novo contexto. Convidamos um apicultor, que trouxe trés espécies de abelhas em suas respectivas

colme|as As crlangas apenas observaram e investigaram livremente.

Na semana seguinte, as educadoras conversaram com o grupo, resgataram a experiéncia
vivida na semana anterior e pediram as criangas que fizessem um registro com papel branco e caneta
preta sobre a observacao das abelhas e colmeias. Em seguida, os alunos socializaram suas produgoes
graficas, fazendo leituras de suas produgdes e das dos colegas.

NATALI

Durante os encontros entre coordenacao, diregao e professoras, a fim de estruturarmos
a nova prefiguragao sobre o tema, as educadoras relataram suas observacges. Elas perceberam,
durante as conversas com as criangas, que, mesmo ap0s a observacao das abelhas e colmeias, alguns
alunos ainda tinham uma imagem estereotipada da abelha-rainha, como: “A rainha usa uma coroa’,
“A rainha é a mais bela”, enquanto outros mostravam grande interesse pelas caracteristicas reais das
abelhas. Dessa forma, pensamos em trazer um instrumento de pesquisa, o iPad, para que o grupo
continuasse a investigacao sobre as caracteristicas e os tipos de abelhas.
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0 objetivo foi permitir que as criancas observassem com olhar mais apurado as caracteristicas
reais das abelhas. Para isso, selecionamos imagens da internet que mostravam diferentes espécies:
mirim, jatai e europa.

Apds muitas conversas entre educadoras, montamos o proximo contexto. Pensamos que seria
importante montar com o grupo um mapa do percurso que havia sido desenvolvido até o momento,
com o objetivo de reviver, relembrar e ressignificar as experiéncias vividas. Também pensamos que,

por meio dele, poderiamos tornar visivel a trajetoria de pesquisa para os alunos.

Tivemos um novo encontro pedagogico, para analisarmos o que ja haviamos desenvolvido
com as criangas. Desse modo, conseguimos interpretar, analisar e refletir sobre o foco de interesse das
criangas e 0 nosso foco de interesse enquanto educadoras. Percebemos o quanto as criangas estavam
com suas ideias ligadas ao sistema de organizagao das colmeias, as caracteristicas fisicas das abelhas,
ao voo e a picada. Dessa forma, pensamos em trabalhar por mais algum tempo nesses assuntos. Assim,
organizamos o proximo contexto. Nele, queriamos que as criangas pudessem viver outra linguagem,
a corporal, visando o movimento e as experiéncias com o corpo. Para tanto, pensamos em leva-las
para a sala de luz e sombra, em grupos de cinco alunos, e projetarmos, na parede, videos de abelhas
voando, de modo a mostrar as caracteristicas fisicas do inseto. A ideia era que eles explorassem as

imagens, por meio da observagao e dos proprios corpos.

Durante a observagao e a exploragdo das imagens,
ouvimos:

Artur da Mata: “Nossal Elas sao grandes na parede”.
Natalia: “Elas pegam o mel da flor”.

Natali: “E colocam o mel na colmeia”.

Antonio: “0 mel & para os filhotinhos".

Rafaela: “As bees s3o lindas’.

Fernanda: “Elas s3o levinhas, por isso conseguem voar”.
Ana Laura: “Elas moram na flor”.

Gabriela: “Nao! A casa delas é a colmeia”.




Interpretamos o vivido com a ideia de montarmos o proximo relangamento do tema. As
educadoras relataram suas observagoes e perceberam que deveriam fazer um bilhete, coletivamente,
envolvendo as familias no projeto e pedindo que enviassem materiais para o desenvolvimento de

novas pesquisas.

CAMPO GRANDE, 85/05/2017.
PALAVRAS DO GRUPO - PROFESSORA ESCRIBA:

PARA MINHA FAMILIA:

0 K4 C PRECISA DE MATERIAIS PARA ESTUDAR AS ABELHAS. CASO TENHAM,
ENVIEM LIVROS, REVISTAS, TEXTOS INFORMATIVOS, IMAGENS, JORNAIS E ENCICLOPEDIAS.

AS ABELHAS QUE VAMOS ESTUDAR SAQ: MIRIM, EUROPA E JATAI.

ENVIAR A PARTIR DO DIA 08/05, SEGUNDA-FEIRA. 0 MATERIAL SERA DEVOLVIDO
AO FINAL DO PROJETO.

UM BEIJO E UM ABRACO DAS ABELHAS DO K4C.

Assim, os alunos passaram a trazer materiais. Manusearam-nos e fizeram novas investigagoes.
Selecionaram os mais interessantes e aprofundaram suas pesquisas neles. Percebemos que muitas
hipoteses e duvidas do grupo foram esclarecidas a medida que estudavam e manipulavam as

informacoes trazidas de casa.

Na mesma semana, no momento do recreio, uma auxiliar da escola achou um zangao e
trouxe para a observacao da turma do K4 C. Os alunos ficaram encantados em poder observa-lo de
perto e nos, educadoras, ficamos muito felizes ao ver o envolvimento de outras profissionais da escola

no projeto.
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Levamos o inseto para observagao em roda. Nesse momento, muitos alunos o reconheceram
como zangao e levantaram teorias como: “Ele & o marido da rainha” (Gabriela) e “Ele & maior que as
abelhas” (Arthur Inacio).

No fim do dia, as criangas, assim como fizeram com as abelhas no inicio do projeto, pediram
para solta-lo, pois ele deveria voltar a colmeia.

Resultado e discussao

0 presente estudo ainda esta em andamento na escola. Por ser diferente do que faziamos
antes, esse projeto de pesquisa trouxe grandes desafios para todos os envolvidos. Em nosso modelo
antigo de projetos, comegavamos o ano letivo com o tema, o sujeito de pesquisa e todas as etapas
prontas. Também definiamos a data de inicio e fim. Com isso, executavamos as etapas e, por fim,
apresentavamos o produto final. Pesquisavamos e ouviamos as criangas, mas sempre direcionavamos
os caminhos a serem percorridos.

Nessa nova perspectiva de pesquisa, abrimos mao das etapas prontas e viajamos no mundo
da escuta, da observacao e da interpretacao. A cada coleta de indicios e vivéncia, novos esforgos
interpretativos eram resgatados por toda a equipe pedagogica.

Loris Malaguzzi, em uma entrevista publicada no livro “As cem linguagens da crianca” (2016),
volume dois, reforca que o trabalho com projetos expressa a visao filosofica das escolas de Reggio
Emilia, pois se baseia nas capacidades e nos recursos vindos das criangas para pesquisar.

Um dos nossos maiores desafios estava ligado a grande necessidade que nossas educadoras
sentiam de direcionar o projeto, resistindo em considerar os interesses do grupo. Percebemos que dar
voz as criangas e entender o que elas querem dizer estava muito além de anotar suas falas e trazé-
las para os planejamentos. Entendemos que, mesmo apos anotar, fotografar e gravar, precisavamos
exercitar a interpretacao de todos esses materiais.

Depois de muito didlogo e muitas reflexdes, percebemos que as professoras passaram a
compreender que, quando as criancas falam ou levantam hipoteses, elas explicitam suas teorias
implicitas e, a medida que exploram e observam, aprendem e reformulam muitas delas.

Lella Gandini (2016), em uma conversa com Malaguzzi, descreve a importancia de coletar
memorias, pensamentos e desejos das criangas, pois, por meio desses, os adultos conseguem fazer
previsoes e hipoteses sobre o que pode acontecer a seguir. Ao longo de um projeto, os professores
devem intervir o minimo possivel. Eles devem estabelecer situagdes e fazer escolhas que facilitem o
trabalho das criangas. Os educadores precisam revisitar continuamente o que tem acontecido, discutir
as descobertas entre si e usar o que aprenderam para decidir como e quando entrar em agao.

Carla Rinaldi (2012) diz que, se acreditamos que as criangas tém teorias, interpretacdes e
questdes proprias, e que s3o coprotagonistas dos processos de construgdo do conhecimento,
devemos ter como pratica educativa o escutar. Escutar significa estar aberto aos outros e ao que eles
tém a dizer, ouvindo as cem linguagens com todos os nossos sentidos.

Durantes nossos encontros pedagogicos, momentos esses em que reuniamos professores,
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coordenagao e direcao, refletiamos muito sobre os contextos ja vividos, na intengao de analisarmos
e interpretarmos o que os alunos nos traziam. Tudo isso colaborou para construirmos esquemas de
expectativa conscientes, que nos orientaram e sensibilizaram na projegao dos proximos contextos
e relancamentos. Foram meses para que conseguissemos internalizamos que a relagao entre
professores e alunos deveria ser circular.

Lilian Katz (2016), no livro “As cem linguagens da crianga”, ressalta a importancia do
relacionamento entre professor e aluno, dizendo que os individuos ndo podem apenas se relacionar
uns com os outros, eles precisam se relacionar uns com os outros acerca de algo. Dessa forma, os
relacionamentos precisam conter interesses ou envolvimentos mGtuos, que provoquem a interagao
entre os adultos e as criancas.

Assim, em todo o nosso percurso investigativo, procuramos relacionar os indicios vindos das
criangas com os conceitos, projecoes e relangamentos desenvolvidos por nés, adultos.

Conversamos muito sobre documentar. Documentar o que viviamos nos momentos em que
viviamos, e ndo mais ao final do projeto, pois entendemos que, por meio da escuta, dos registros, das
fotografias e dos videos, conseguiriamos tornar visivel o processo de aprendizagem dos alunos.

Entendemos a documentagdo como um instrumento para conhecer melhor as criancas.
Uma janela que torna visiveis os processos, um espaco que comunica os colegas de trabalho, pais
e comunidade. Entendemos que cada agdo da crianga € conhecimento, dai a importancia de
documentar a ag3o.

Compreendemos que a maneira como cada crianca interage com o mundo e se apropria
dele é particular. Cada individuo tem formas diferentes de aprender. Por isso, o conhecimento
€ um processo que ndo deve ser padronizado - os percursos nunca sao os mesmos (CAGLIARI;
CASTAGNETTI; GIUDICI; RINALDI; VECCHI; MQSS, 2016).

Ao documentar, possibilitamos a projegao doitinerario didatico e do percurso de aprendizagem.
Assim, todos os envolvidos podem relembrar, reexaminar, analisar e reconstruir (ZERO, 2014).

Exercitamos e evoluimos muito em nossa sensibilidade, pois percebemos o quanto
aprendemos e podemos aprender com as criangas. Com o passar de alguns meses, aumentamos a
nossa capacidade de antecipar percursos de investigacao pelos quais as criangas poderiam passar.

Entendemos que um dos pontos mais importantes da filosofia de Reggio Emilia € a imagem
de crianga que, desde o nascimento, sente-se parte do mundo, e esta determinada a experiencia-lo;
que desenvolve um sistema de habilidades complexo, aprende estratégias e maneiras de organizar
suas relagdes. E, com isso, é capaz de criar mapas pessoais, para a sua propria orientacao social,
cognitiva, afetiva e simbélica (CEPPI; ZINI, 2013).

Sao0 muitos os desafios que encontraremos nessa nova caminhada investigativa. Reggio
Emilia ndo nos da respostas, Reggio Emilia nos encanta, nos abre para perguntas e incertezas. Agora, a

Unica certeza que temos é de que este & o caminho que queremos seguir em nossa escola.
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Esse texto tem a intengao de compartilhar o percurso de estudo, escuta e reflexao vividos no
Curso de Aprofundamento em Educaggo Infantil. As ideias apresentadas refletem um movimento
circular de aprender em comunidade, de forma colaborativa e generosa. E o resultado de pensamentos,
analises e registros pessoais realizados ao longo dos madulos do curso, num exercicio de pesquisa
sobre o carater interdisciplinar do universo infantil, de (res)significagdo da pratica no cotidiano escolar

e de ampliagao de sentidos e de conceitos que sustentam a Abordagem Educativa de Reggio Emilia.2
A pesquisa na escola

s criangas conhecem o mundo por meio dos sentidos, experimentam, sentem-se

uma parte dele desde o nascimento. Sao sujeitos curiosos, repletos do desejo de viver,

que revelam uma grande capacidade de se comunicar desde o inicio da vida. Quando
nascemos, somos imaturos e a aprendizagem se constréi em relagao com o mundo. No encontro com
o mundo, surgem novas sinapses e o cérebro dobra o seu peso nos primeiros anos de vida.

Sendo assim, elas s3o pesquisadoras e buscam significados e se esforgam para compreender
o mundo, a vida. Conseguem enxergar o invisivel aos olhos. Temos muito a aprender, sobre e com
as criangas, nessa nova perspectiva de investigagdo, de pesquisa inserida na Pedagogia da Escuta.
Primeiramente, faz-se necessaria a reflexao sobre a imagem que temos da crianca e da escola, como
espaco que acolhe, afeta e estimula, que deve ser um lugar que oferece possibilidades de elas serem
elas mesmas, em sua originalidade e inteireza. Garantindo, dessa forma, o direito a uma infancia de
qualidade. O reconhecimento da crianga como pessoa, sujeito de sua aprendizagem, participe, que
produz conhecimento e cultura, implica a construcao de posturas pautadas no respeito a suas falas
e agoes.

A pesquisa faz parte de todo o processo, esta em nossa vida. Por isso, é inserida na escola
como um novo modo de ensinar, como uma pratica educativa. Boas perguntas tragam caminhos,
possibilidades, oportunidades. A escola ndo pode ser considerada lugar isolado da realidade, onde ndo
se produz saber, onde nao se intui a necessidade de saber como se produz conhecimentos. Ela é lugar

de encontros, reencontros e conexdes, interagoes e muitos didlogos em comunidade.

Sera que realmente sabemos o que significa pesquisa? Damos as
criancas o direito de decidir o que querem fazer, pesquisar? Refletimos
sobre o qué, para qué, para quem e como documentar?

'Curso de Aprofundamento em Educagao Infantil oferecido pela RedSOLARE Brasil, pelo Nicleo de Estudos de Politicas Publicas
(NEPP) da UNICAMP, pela Fundagao Antonio Antonieta Cintra Gordinho (FAACG) e pela Reggio Children, Italia, realizado em

Campinas, entre os anos de 2016 e 2017.

2 Abordagem Educativa reconhecida internacionalmente, iniciada a mais de 50 anos, na cidade italiana de Reggio Emilia, Italia,

principal representante da Pedagogia da Escuta.
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E importante salientar que o saber nao se produz pela repeticao e n3o esta pronto nunca,
é continuo. Muitas vezes, desviamos as criancas do conhecimento. E triste avalia-las pelo que elas
sabem. Ninguém sabe... Vamos sabendo, aprendendo com os outros, com as nossas relagdes, com as
experiéncias. Resta saber se o que aprendemos por transmissao de conhecimentos traz a realidade
como ela é. Ninguém sabe mais. O professor pode aprender muito com as criancas. Ele nao pode se
considerar o detentor dos saberes.

Ensinar a conhecer deveria ser o mote da escola, nos alerta a Profa. Maria Teresa Eglér®, em
um dos encontros. Ensinar a conhecer nao é ensinar o outro. Conhecer é algo imprevisivel e individual,
como ato normal e ndo conduzido de fora. Um convite para a pesquisa, para o maravilhar-se. E como
fazer diferente? Como pensar o ensinar a conhecer?

Uma grande possibilidade € manter e exercitar a escuta genuina e a partir da acao da crianca,
de sua fala, buscar caminhos para ela conhecer, descobrir, aprender. N3o conseguimos ensinar
a pensar, apenas damos condigGes para que o pensamento dela se desenvolva. Pensar é um ato
extremamente complexo.

Ensinar a conhecer libera a crianca em diregdo a pesquisa, a elaborar suas proprias teorias,
levantar hipoteses, constata-las ou refuta-las. E qual € o lugar do professor? Literalmente, nao é
alguém que ensina. Ele deve ter em mente a disponibilizagdo com uma intencao, a escuta atenta e a
importancia de oferecer contextos investigativos.

Outro fator essencial é a necessidade de manutencao de tempos e espacos diversificados que
possibilitem multiplas experiéncias de aprendizagem, incluindo a diversidade das linguagens humanas
e a centralidade das interages (crianga-crianca, crianga-adulto, crianca-materiais/objetos/espacos),

num ambiente de aprendizagem rico de possibilidades investigativas.
Como ensinar a conhecer?

Conhecer implica afetividade, no sentido de viver situagdes que nos afetam. Como
consequéncia virdo a curiosidade, as dividas, as questdes, os problemas, o interesse pelo novo e a
necessidade de saber para se sentir seguro. Também implica inteligéncia, no sentido de capacidade de
resolver problemas. Todos a temos, em niveis diferentes, mas ela so age quando provocada.

0s ambientes motivam a todos de maneira diferentes, cada um & um. Por isso, o processo &
mais importante que o resultado. Nesse sentido, temos a pesquisa como modo de ensinar a conhecer
na escola. A crianca pesquisa, busca respostas, vai ao encontro do que quer saber, encontra caminhos.
A pesquisa implica observar, tatear, experimentar, criar relagdes entre os fatos observados e métodos
para encontrar solucdes. Fatos novos e encobertos podem ser percebidos por meio das narrativas,

das agBes das criancas, consagrando os conhecimentos. A pesquisa empodera quem investiga, no

3Professora Dra. da Faculdade de Educacdo/UNICAMP, coordenadora do Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca
(LEPED)
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sentido de conseguirmos ultrapassar o que ja € conhecido, ir além. Também nos faz humildes, pois
quanto mais pesquisamos, menos sabemos. Ela propicia o dialogo entre as disciplinas e as areas de
conhecimento. E uma forma de aprender que promove autonomia intelectual e a cooperacio entre
os pesquisadores, quando esses caminhos se cruzam.

Pesquisas sao situagdes inusitadas e cada crianga pensa de um jeito. Em relagao a pesquisa
na escola, tem pouca coisa sendo pensada para o nosso tempo, hoje. Entretanto, a Educacao é viva,
extremamente mutante.

Ha perguntas das criangas que precisam ser compreendidas. Do mesmo modo, o professor
tem perguntas que se conectam com as perguntas das criancas. Como construir com as criangas um
espaco de escuta genuina? Que concepgao de crianga e infancia temos? Que concepgao de autonomia
temos? Que oportunidades temos oferecido as criangas?

Aprender € a contrapartida do ensinar. Ha diferentes formas de projetar e de documentar.
0 pensamento projetual & um caminho. A partir de uma escolha, tomando emprestado o que as
criangas falam ou fazem, podem ser montados mapas, num pensamento sistémico e organico.
Assim, a prefiguracao declara uma intencionalidade. Sempre vale lembrar que a crianca tem um
pensamento transdisciplinar. O planejamento deve ser pensado a partir das investigacdes das criancas,
os instrumentos e os materiais oportunizarao possibilidades para que elas ampliem suas pesquisas
e aprendam. A curiosidade se transforma em sentimentos, que por sua vez, se transformam em

narrativas, documentacoes.

Documentacao pedagogica como instrumento de pesquisa e
projetacao

A escola & um lugar de pesquisa. A aprendizagem acontece nao pelo fato de ensinar, mas
através de experimentacoes e descobertas. Cada acao é conhecimento e cada conhecimento € agao.
Cada ato de conhecimento nos traz o mundo. 0 conhecimento esta dentro de nosso ser, nao esta
apenas no cérebro, esta no corpo, em todas as dimensges.

Documentacio para conhecer, entender, refletir sobre as criancas e junto a elas. E um
recurso de uma abordagem educativa em que o adulto se coloca em dialogo com os sujeitos em
aprendizagem. Pode ser vista como janela para entender os processos de conhecimentos e nao
apenas como um instrumento de comunicagao. As narrativas sao extremamente importantes para
entender como as criangas pensam. Documentar é a possibilidade de tornar visiveis os processos de
elaboragao da pesquisa.

Ha diferentes formas de registrar as praticas e as documentacoes que vém sendo construidas
no cotidiano do trabalho pedagégico da Educacdo Infantil. Ha uma relagdo entre documentacao

pedagogica e a construgao de uma pedagogia para a infancia no contexto escolar. Ao narrar as
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vivéncias e os processos de aprendizagem da crianga, o professor reafirma a sua identidade e, ao
mesmo tempo, assume o papel de coautor da historia do sujeito, em uma experiéncia compartilhada.

Cada crianga & um ser Unico, um sujeito que se constrdi na interacao, no dialogo com outros
sujeitos, com os ambientes, os espacos, os materiais.

No dialogo com Paola Cagliari e Chiara Spaggiari/ o reconhecimento da documentacao
pedagogica como instrumento potente para tornar visivel os processos de aprendizagem das criancas,
a busca pelo sentido das coisas e as formas de construir o conhecimento. Modo de conectar teoria e
pratica, no trabalho do dia a dia, no qual se prioriza o real, a experiéncia, a descoberta genuina.

Cada individuo & diferente e a diferenga & um recurso, € uma riqueza dentro de um grupo de
aprendizagem. Assim, existem diferentes formas de aprender e cada crianga aprende de um jeito. 0
conhecimento n3o é padronizado, ha percursos diferentes. Nos que estamos com as criangas, estamos
também num processo de aprendizagem. Por isso, se ndo documentar, muitas coisas se perdem.

0 professor tenta espiar para manter ativa a circularidade, para isso temos a documentagao, a
projetacao, que sao oportunidades para as criancas avangarem nos processos de aprendizagem. Nao
existe projetacao sem documentacao. Ha grande influéncia dos registros documentados nas escolhas
dos contextos investigativos e de aprendizagem. Esses contextos pensados, criteriosamente, nascem
de uma escuta sensivel e envolvem um profundo esforgo projetual. Os contextos sao inteligéncias
distribuidas.

Pensada como uma dimens3o ética, &€ na documentagao que reconhecemos as diferencas
das criangas; sdo os documentos que nos ajudam a tornar visiveis os acontecimentos. Dessa forma,
a documentacio acolhe as aprendizagens. E potente no sentido de manter a circularidade da teoria
com a pratica.

As documentages como materiais de trabalho dos professores ativam pensamentos, podem
ser utilizadas para tematizacoes de praticas, oferecem possibilidade de recortes e de escolhas a fim de
que sejam criadas novas experiéncias para as criangas aprofundarem suas pesquisas.

As ideias podem ser “vencedoras” ou n3o. E preciso relancar outros pensamentos. Sempre &
preciso pensar como ir além, mais uma das licdes compartilhadas pelas educadoras italianas.

A acdo do adulto deve sempre estar conectada com a da crianca. E isso que nos faz pensar,
refletir, discutir. Assim, as documentacoes devem ativar reflexdes, fazer avancar. E pensamento que
evolui e faz continuar. Ao analisar uma foto, por exemplo, que perguntas fazemos? O que chamou
atencao das criancas? Qual é a relagao das criangas com os sujeitos?

E preciso interpretar, tentar compreender o que esta por tras das acdes de uma crianga ou de
um grupo. Pensar em relangamentos... Os relangamentos sdo importantes para as criangas e professores
continuarem suas pesquisas. Projetar situagdes de aprofundamento, novas oportunidades investigativas.

Projetar quer dizer escolher. As criangas tém direito a escolha, mas o professor também as tém.

“ Pedagogista Paola Cagliari - Diretora do Nidi e Scuole dellInfanzia di Reggio Emilia e Presidente da Reggio Children - Reggio
Emilia/Italia e Professora Chiara Spaggiari - Reggio Emilia - Itdlia, professoras do Curso Internacional de Aprofundamento em
Educacdo Infantil - RedSolare Brasil, NEPP, FAACG e Reggio Children.



E como as criangas se encontram com os sujeitos? 0 que elas
falam enquanto brincam? Quais materiais podem ser utilizados para
investigacoes das criancas?

0 caminho é entender como as criangas pensam, o que nos falam com suas acGes.
Podemos ser contagiados com os diferentes significados que elas trazem. Criangas e educadores sao
pesquisadores. Criancas emprestam ideias para outras criancas e para os adultos.

Como encontrar as criangas num pensamento metaforico? Como interpretar as acoes e
narrativas criadas no jogo simbdlico?

Muitas vezes, a questdo do desenvolvimento é tratada de uma forma escolarizada. E
necessario propor contextos por tras das iniciativas das criangas. Sabemos muito pouco sobre as
criangas, € preciso entender a logica de suas agoes, relagdes.

Como organizamos os contextos? Quais sao nossos objetivos? Como o ambiente é preparado?
Que narrativas poderao surgir?

E preciso valorizar a crianca na sua inteireza. Precisamos entender a cultura da infancia, quais
530 0s obstaculos que nds temos para viver com a crianga a maravilha do conhecimento.

Projetaces nao sdo técnicas, sao convites a um encontro. Oportunidade para olhar as
criancas, escuta-las. Descobrir, que na realidade, elas n3o sao expoentes de um nivel cognitivo,
pertencem a niveis diferentes. E necessario perceber a beleza do jogo, variagio-permanéncia. Esse
movimento revela percursos e processos, por isso o desenvolvimento infantil & o ponto de partida e
nao ponto de chegada.

As criangas precisam viver as transformacdes. E elas sdo capazes de nos surpreender,
pois brincam e tém muitas hipteses. £ necessario entender como deslocam o pensamento, como
conectam algo conhecido com algo desconhecido.

As dimensoes e/ou competéncias transversais - entenda-se selecionar, refletir, comparar,
classificar, ordenar - precisam de tempo e devem ser tratadas como construcao, legitimadas pelas
criangas.

Ao analisar uma documentacao, & preciso ler as entrelinhas, entender como ativar as
mentes, pensar quais sao os objetivos e ir além do visivel. Nada & acabado, tudo é interpretavel. Mas, &
necessario fazer uma selegao, tentar avangar e refletir juntos.

Portanto, o objetivo, em algumas situagBes, € procurar na capacidade das criancas, em

atribuir significados, o aspecto metafdrico; ver com olhos diferentes o que nos circunda.

0 que acrescentar nos conceitos sobre documentacao? 0 que
documentar? Por que documentar?



Fica claro que documentagdo nao é resultado, &€ um processo investigativo do professor,
é muito mais do que comunicar. E escuta sensivel, possibilidade de aprender a aprender. E uma
investigacao do pensamento, um meio de metacognicao do professor. Podemos dizer ainda que é
uma recriagao continua, nao um produto, mas sim, um percurso de um olhar sustentado pelaimagem
de uma crianca potente, ativa, criativa. Alem disso, sao documentos que dialogam com a investigagao,
com a pesquisa para retroalimentar o processo de conhecimento das criangas. E formativa, atemporal
e global.

Tendo como foco tornar visiveis as aprendizagens das criancas e as escolhas dos adultos,
0 que podera acontecer sem a documentagao? 0 que muda? Sem a documentacao talvez nada
aconteca. Documentagodes sao materiais do trabalho pedagdgico. Entao, tudo que faz refletir, podemos
chamar de documentagao. Existem varias formas documentativas para reflexao e para compartilhar
com as familias. Podem ser em slides, videos, fotos, desenhos, todos desenvolvem possibilidade de
conhecimento.

Documentar, projetar, viver o cotidiano com as criangas. Como nos, as criangas aprendem
com erros e acertos, pelas suas inUmeras tentativas. Muitas vezes no entendemos a zona proximal
da crianga, é preciso viver, sentir, confiar... As criancas precisam de tempo para se relacionar com os
espagos, com os outros, com os materiais. Quando é o adulto que resolve tudo, nao sao estimuladas.
E preciso encontrar maneiras diferentes de trabalhar juntos: professores, auxiliares, especialistas,
coordenadores, pessoal de apoio, familias, criancas.

De fato, a documentacdo & um instrumento de analise, que possibilita relancamentos
e a percepcao de sutilezas. Eela que ativa questionamentos e torna possivel encontrar perguntas
geradoras de novas pesquisas.

Documentamos para conhecermos as criangas, conhecermos a nds mesmos e conhecermos
os contextos. A documentagao € um caminho em busca da verdade, da verdade do ser humano, da
verdade que é esséncia do ser humano: a VIDA!

Documentacao nunca € algo construido ao fim de um projeto, mas durante o percurso.

Sobretudo porque ela pode se tornar a segunda pele das paredes da escola.

A participacao e a dimensao da investigacdo: por que a
participagao? Como envolver os pais?

A participagao € um modo de estar na escola. Pode-se nota-la em varias dimensoes: das
criangas, dos professores, dos colaboradores da escola, das familias, da cidade.

As familias podem apoiar os professores nos seus processos de pesquisa e assim ampliar as
oportunidades de aprendizagem. Além disso, esse fazer junto desperta um sentimento de pertenca,

pois se tornam participantes e colaborativos nos processos vividos pela crianga na escola.
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Em Reggio Emilia, cidade localizada no norte da Italia, uma referéncia na Pedagogia da Escuta,
os pais se disponibilizam com ideias, tempo, para apoiar o cotidiano das escolas.

A participagao dos pais gera uma relagdo de confianga e sdo uma ponte entre as creches,
escolas e a cidade.

Com base nos pensamentos sobre pesquisa, documentacdes, projetacdes, podemos ver as
creches e escolas como verdadeiras universidades. Sao verdadeiros lugares de investigacao, pesquisa
participada. Logo, a participacao & vista como método de responsabilidade de escolha. E diferente
se a participacao deriva do “fazer parte” e de ver reconhecida como direito e isso muda a atividade
politica e educativa. Participar para fazer comunidade. Viver desde cedo esse exercicio & uma forma
de devolver as criancas o sentido de comunidade.

Portanto, a qualidade da participagao depende das informacdes, dos instrumentos, das
relages. Se quisermos ativa-la, & importante tornar acessivel o conhecimento. Tornar a escola um
lugar que enseja construir cultura. Portanto, & preciso dar oportunidade as criangas e aos pais de
construirem uma cultura da infancia.

A cada inicio de ano letivo, um novo grupo de criancas, um novo grupo de pais... E preciso
construir um pacto, escutar os pais, acolhé-los. Nessa experiéncia, eles vivem as mudancas.

0 que os pais querem saber? 0 que esperam de nds? Oportunidade de escutar, respeitar
e envolver-se. Precisamos democratizar relagbes, escutar as inquietudes. Escutar e construir,
reconstruir o sentimento de pertenga. Ter sempre a dimensao do individuo e a dimens3o do grupo,
isso & um valor! A participagao & um valor!

Dessa forma, ao ver a participagao como qualidade da relaco dentro da escola, convidar os
pais para serem “pais” de um grupo de criangas, nao apenas o de uma so, evoluindo de uma dimensao
individual para a social.

E preciso oferecer aos pais uma ideia de uma infancia competente, mostrar que as criancas
s3o capazes de fazer coisas dificeis. Assim, eles participam com inteireza, dao oportunidade de
oferecer possibilidades cada vez mais interessantes. Portanto, gracas aos dialogos, encontros, formam

um grupo e sao motivados a participar.

Quais sao os elementos mais importantes que conectam a escola
e a participacao?

A valorizacio das pessoas, o dialogo, os encontros que tornem visiveis as investigacoes e
pesquisas das criancas, os preceitos, os pensamentos entrelacados, a intencionalidade, a ideia de
coletividade, a escuta atenta, entender a participagao vivida num sentido mais amplo, como expressao
de circularidade e conexdo entre a escola e a vida em coletividade.

Logo, pensar a participagao como comunidade, como compartilhamento de legados! Pessoas



melhores, com sensagBes de pertencimento, reconhecimento de potencialidades. As pessoas nao sao
sozinhas, precisamos uns dos outros.

E preciso superar o medo do encontro e transforma-lo em possibilidade. Acreditar que é
possivel. Mudar o olhar, encontrar outra perspectiva. Ter um olhar otimista em relagao as criancas,
as situagdes, aos pais. SO assim conseguiremos que as criangas sejam representadas nos debates

politicos.

Como fazemos pesquisa dentro de escola? Que trabalho tem sido
realizado na escola?

0 caminho é a participacdo. Juntos podemos transformar. Ao dialogar processos,
construimos relagoes, iniciativas e valorizamos os pensamentos divergentes. Ao pararmos para
refletir, perceberemos que ha muitas criangas com os direitos roubados, sendo treinadas, impedidas
de assumir o protagonismo da propria aprendizagem, de ser sujeito da propria historia.

A dindmica de trabalho de grupo & uma forga para apoiar a acdo da crianga. Ao se
relacionarem, as criangas trocam experiéncias, compartilham saberes e aprendem. Muitas vezes o
adulto n3o percebe a importancia do vinculo para a aprendizagem. Momentos de trocas espontaneas,
situacdes corriqueiras, as vezes ndo s3o valorizados. E preciso ter claro o valor do trabalho de grupo.
Ter professores observadores, sensiveis, que valorizem os pequenos gestos, que se coloquem como
parte do grupo e que encontrem novos significados para os movimentos vividos no e com o grupo.

A atribuigao de significados exige professores atentos, que utilizem a propensao das criangas

para explorar, para construir relagoes, estabelecer parcerias.
Como valorizar as investigacoes que nascem das criangas?

N3o basta as criancas estarem juntas. E preciso perguntar: como se relacionam? Qual é o
papel do adulto? Nao existem respostas prontas. Podemos valorizar a aprendizagem do grupo, em
ambientes onde as criangas sintam-se curiosas e seguras. Dar vida as experiéncias que partem
dos encontros; dar voz as curiosidades das criangas, escutar as sensibilidades. 0 adulto pensa na
construcao do grupo e, assim, coloca em evidéncia varias competéncias. A aprendizagem é ativada
pela pesquisa, pela emocao, pela sintonia. Quando as criancas escolhem os parceiros, elas buscam
afinidades, juntas encontram estratégias para resolver situagdes, sendo que isso & positivo também.

Mas qual & o papel do adulto no trabalho de grupo? Observar, relancar, entrar na circularidade,
sem instruir, dirigir. E necessario legitimar as brincadeiras das criancas e fazer avancar as experiéncias.
Olhar para as questdes simples, o valor das relages. Entrar em sintonia com as criancas, compreender

como os objetos vao se tornam sujeitos. Integrar cuidado e aprendizagem. Tudo feito com muito
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respeito, com muita cumplicidade.

Crianga imagina, inventa, transforma. Elas amam escutar os adultos contar historias, ajuda-
las a realizar pequenas agGes ou simplesmente observa-las, estar com elas. Criangas tém muitas
ideias, suas agoes revelam pensamentos, teorias.

Dessa forma, o professor precisa entender a preciosidade dos gestos de uma crianca ou de
um grupo delas. Ajuda-las a construir juntos, refletir sobre as agoes e sentirem-se corresponsaveis
pelos projetos de trabalho. Além disso, o professor pode dar voz a aprendizagem da crianca, perceber

as ideias coletivas e tornar isso um saber, um patriménio.

0 que & um professor competente? 0 que & um processo mais
colaborativo?

0 professor competente é aquele que, sensivel as diferentes linguagens, busca se aprofundar
nos temas de estudos, nao se prende as situacoes de treinamento, baseadas em atividades
segmentadas, estereotipadas, pois acredita que o trabalho se faz na troca com o outro, no dialogo
com as diferentes pessoas, na circularidade do trabalho de um grupo em aprendizagem.

A competéncia se faz ao viver processos mais colaborativos. Quando toda a equipe pedagogica,
professores, especialistas, educadores de apoio, se juntam para pensar espacos, oportunizar materiais,
avaliar dindmicas de relagbes que sustentem uma visao mais organica de investigacao.

Os desejos das criancas também sao nossos. A crianca espera encontrar um adulto que dé
significado ao que escuta, observa, que tenha claro o que quer alcangar, que tenha em mente qual € a

cultura do grupo e que garanta a cada uma um sentimento de pertencimento.
Qual é a nossa capacidade de escuta hoje?

Num exercicio de sintese dos principios que fundamentam a Abordagem Educativa de Reggio
Emilia e sua Pedagogia da Escuta, revisitei o vivido, recuperei o que vi, escutei, senti. As criangas nao
s30 cidad3s do futuro, s3o cidadas de hojel Tém direitos! E essencial redescobrir a cada dia, num novo
encontro, o ser humano na sua inteirezal Os professores devem ser profissionais das “maravilhas”.
E preciso ver, escutar... 0 que ver? Como escutar? A escola é espaco de vida, espaco de relacges. As
vivéncias empoderam criangas, professores e familias a viverem a maravilha do conhecimento.

Essas palavras, ao entrarem em conexao com os meus pensamentos, concepgoes, praticas,
ganharam um novo sentido. Reverberaram no meu dia a dia, nas agges de formagao que realizo junto
com meu grupo de educadores, no dialogo com as criangas, familias. Deu sentido a ideia de que a
escuta genuina é sensivel, reflexiva, relacional, criativa. A beleza da escuta é diferente para cada um

de nds. Por isso, precisamos desenvolver a capacidade de escutar, de olhar, de documentar. Como se
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aprende a escutar? Aprende-se a escutar, escutando. Para escutar bem nao existe receita, € preciso
tempo, compromisso, exercicio.

Nesse movimento de encontro com a Pedagogia da Escuta, me tornei uma pessoa diferente.
Essa € uma abordagem educativa que promove mudanca de vida, passamos a ter um olhar mais
atento, curioso, investigativo, que nos faz enxergar possibilidades também nas singelezas.

Ao recuperar minhas anotagdes para produzir esse registro, fui encaixando ideias, refazendo
percursos, rememorando imagens, sentimentos, experiéncias vividas junto a um grupo potente que
nos convidou a compartilhar dialogos, sonhos, reflexdes, aprender em comunidade e, cada um em
seu tempo, construir uma circularidade de conceitos que dao fundamentos a uma pratica educativa
mais humana.

Tocamos e fomos tocados sensivelmente. Crescemos na troca com o grupo, avangamos na
compreensao dos processos de projetacao, escuta, documentacao, pesquisa. Percebemos a poténcia
do n3o saber e 0 que a busca por novos sentidos oferece para nosso crescimento pessoal, profissional.

Percorremos todo esse processo de transformagao, com um objetivo comum: a defesa do
direito a infancia. Pela possibilidade de vivermos um tempo que oportunize descobertas, realizagges,
aprendizagens construidas em colaboracio das criangas, professores, equipe de apoio a agao educativa
e familias. Um tempo sensivel para desenvolvermos a capacidade de escutar, olhar, estarmos juntos

num espaco de inteireza e dialogo.
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‘A pedagogia é movimento constante. Nao acho que a
pedagogia vai onde pode ir. E uma estrada que se descobre
enquanto se vigja”

Loris Malaguzzi

ssa frase aparentemente simples de Loris Malaguzzi nos contempla em niveis tao

aprofundados no nosso exercicio diario de pensar e repensar nossos papéis como

professores e gestores em exercicio e em formacao. E arrebatadora por si s6 quando
define que a pedagogia € movimento, e esse movimento deve vir da figura do Educador, para encontrar
com o movimento da diversidade dos alunos. E movimento constante quando trata a delicada
instabilidade trazida pelo n3o saber, pelo reconhecimento das fronteiras de seu conhecimento, pela
incerteza, com a mesma alegria que trata o encontro com a consolidacao de um saber, com a certeza.
A'ideia da nao certeza também aparece quando Malaguzzi fala que a pedagogia "€ uma estrada que se
descobre enquanto se viaja”. Se estamos em constante movimento, estamos também banhados por
novas paisagens e diversos pontos de vista a todo momento.

Pensando nesse movimento, nosso trabalho se focara em questdes relativas ao processo de
aprendizagem pela documentagao pedagogica, para (auto)formacao do professor.

Este trabalho se deu na escola formal da Fundagao Antonio-Antonieta Cintra Gordinho, no
municipio de Jundiai, que atende criangas de quatro meses a 17 anos. Essa instituicao teve seu comego
em 1957, quando um casal concretizou um projeto longamente amadurecido. Ambos provinham de
familias abastadas e tradicionais de Sao Paulo. Estavam casados desde 1922. A memoaria familiar
registrou que a empreitada teve sua inspiracao no filme Boys Town, de 1938, que conta a historia
veridica do padre Edward Flanagan, fundador de uma comunidade, nos Estados Unidos, destinada a
criangas abandonadas, batizada Cidade dos Meninos. A entidade filantropica que entao se criou - esse
era o projeto do casal - tomou de empréstimo nome de seus fundadores.

Hoje, os professores que trabalham na escola formal tém uma formagao semanal de
duas horas,' cujo objetivo & um estudo que possibilite a consolidagao de uma escola-laboratério,
na qual tanto professores como alunos tenham uma postura investigadora, curiosa, auténoma,
autorreguladora. Para tanto, nos inspiramos na abordagem de Reggio Emilia, aprofundando-nos em
alguns de seus principios que consideramos potentes em nosso contexto educacional e cultural e
coerentes com nossa ideia de escola.

Nessa perspectiva, como um dos desdobramentos mais recentes desse projeto educativo,
alguns professores, com suas indagacdes pessoais, optaram por se dedicar a uma formacao adicional
para complementar seus estudos: o Curso de Aprofundamento em Educacao Infantil (2016-2017),
promovido pela RedSOLARE Brasil, NEPP/UNICAMP e FAACG. Aproveitando as experiéncias vividas
no processo de formagao docente da escola formal, juntamente com uma demanda do Curso de

Aprofundamento, iniciou-se o desenvolvimento de um processo de pesquisa com criangas sobre a

"0 Projeto Educativo da Escola Formal da FAACG tem como principios: formagao-documentacao-avaliacao; parceria com as
familias e comunidade; escola atelié-linguagens; pesquisa-aprendizagem integral.
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relagdo natureza/infancia. Estiveram envolvidos nesse trabalho cinco professores (duas pedagogas
atuantes na Educacdo Infantil, duas professoras de Linguagens Artisticas atuantes no Ensino
Fundamental | e Il e um professor de Inglés e Portugués atuante no Ensino Fundamental 11} e as
criangas do Grupo 4.

Deparamo-nos com uma pesquisa previamente realizada na escola de Educacao Infantil sobre
a raiz. Essa pesquisa ocorreu no final de 2016 e teve uma abordagem desenvolvida pela professora e
seus alunos do entao Grupo 32 no que concerne, num primeiro momento, aos aspectos funcionais de
uma raiz. Seus registros nos fizeram concluir que os alunos estavam muito bem apropriados desse

aspecto:

Com suas teorias, foram capazes de explicar como ocorre de fato a absorcdo e a
condugao da agua. Para nos, o estupor desta investigacao foi descobrir que as teorias
delas, estao de acordo com as cientificas, ou seja, a ciéncia nos explica que a seiva bruta
(4gua e sais minerais) é conduzida por vasos condutores (tuneis) que estao presentes
dentro dos vegetais, bem como as raizes, que sao responsaveis por absorver agua e
os nutrientes do solo, como também bombea-la para os vasos condutores. Mediante
a isso, nosso papel foi investigar e aprofundar tais conhecimentos para entender e
compreender melhor o pensamento do grupo®

Quando comegamos a nos organizar para o trabalho, nos questionamos por que nao
continuarmos com o tema “raiz” - ainda bastante presente entre as criangas mesmo em 2017,
Pensando nisso, indagamos: para onde ampliar? Como criar um novo movimento a partir desse tema?
Que estrada poderiamos descobrir juntos?

0 ponto de partida foi um estudo prévio do grupo envolvido em aprofundar as questdes
relacionadas a raizes, resvalando o tema em outras linguagens. Por isso, foi proposta a construgao
de um mapa enquanto instrumento de trabalho para que todos pudessem provisionar pensamentos,
conhecimentos, teorias sobre o assunto, a fim de ampliar a visao dos envolvidos com relacio ao que
sera investigado.

Assim, o mapa - enquanto forma que problematiza publicamente, coletivamente, a expressao
de ideias individuais - se da como um espago cujo propdsito & debater solidariamente uma visao de
futuro, isto &, discutir quais caminhos se tem para a construgao de uma gestao de pesquisa na qual
todos fossem imbuidos de um sentimento de pertenca (ou corresponsabilidade), algo que remonta a
instituicao do sistema municipal de escolas em Reggio Emilia no pos-guerra.*

0 mapa serve ao propésito de iniciar o processo de documentagao do trabalho. Ao falarmos
aqui em documentagao, entendemos que ela se trata tanto de uma pratica processual quanto de um
produto editorial em que se evidenciam embates de atos de significagao entre sujeitos que dividem
entre si a experiéncia de um fazer investigativo. Entende-se, com isso, que existe na documentacao
um potencial para a democracia, a partir do fato de que a reflexao que dela advém favorece uma critica

rigorosa das posturas metodoldgicas dos adultos em relacio ao pensamento das criangas, algo que

20 Grupo 3 refere-se a sala de criancas com 3 anos.
3 Reflexao da professora do Grupo 3 ao término do ano de 2016.
“CF. SILVA, 201, p. 96-7. 121



o paradigma historicamente consagrado de “observagao” nao abrange.® Em suma, a documentacao
permite ao adulto avaliar seu proprio processo de aprendizagem e, portanto, colocar-se em foco, isto é,
aumenta a propria consciéncia sobre suas aquisices, a0 mesmo tempo que ganha dimensao daquilo
que pode ainda vir a saber e ser - o que so & verdadeiramente possivel se feito de forma colegiada

A partir da elaboracao do mapa, vislumbrou-se uma ampliagao do entendimento sobre a raiz
contemplando uma linguagem metaférica, ja que, para nds, a metafora “ajuda-nos a nos libertarmos
das gaiolas da repeticao e a descobrirmos mais facilmente que podemos encontrar sempre novos
pontos de exploragao e de partida”’

Dado esse nosso entendimento, indagamos: que tipos de metaforas se estruturam a partir da
ideia da raiz, colocando em relagao a maneira de experienciar e conhecer tal tema? Como olhar para
a raiz como sujeito de pesquisa, a fim de dar voz para as novas relagdes e visdes de mundo que sao
acessiveis através dela?

Essa Ultima preocupacao se deve ao fato de entendermos que fazer uma investigacao
olhando-se para um “sujeito” em vez de um “objeto” demarca a intencdo de se permitir entre as

criangas e a raiz um encontro que

“[..] ndo se limita aos elementos imediatamente perceptiveis, mas, também, as
elaboracdes culturais que sdo produzidas e, sobretudo, que poder3o ser produzidas,
nessa nova relacdo de conhecimento. Esse re-conhecimento do objeto ndo é so
‘historico, isto &, réplica daquilo que ja se conhece culturalmente do objeto (por
exemplo, 0 que sabemos de uma arvore nas suas interpretagdes disciplinares:
biologica, arquitetdnica, poética etc.), mas, como ser vivo, porque vive na vitalidade,
na frescura, na imprevisibilidade desse encontro, em que as criangas podem dar,
novamente, identidade vital ao objeto, fazendo-o e fazendo-se viver em uma relacio
que & também metafdrica e poética”®

Isso foi importante, pois, ao relermos os registros de pesquisa feitos em 2016, alguns

indicios saltaram aos olhos:

“A raiz desce e ela anda por baixo da terra” (Carlos, 4 anos)

“Ela mora embaixo da terra, porque n3o gosta que a gente a veja andando”. (Evillyn, 4 anos)

Foi assim que, em um feliz encontro com os pensamentos das criancas, reconheceu-se uma
consonancia com aquilo que se estava por lhes propor: elas identificavam a raiz como elemento vivo
na natureza, mas também Ihe atribuiam agoes e desejos, demonstrando indicios de um pensamento

metaférico.
Consideramos a metafora ndo como instrumento retérico ou estilistico, mas como

S Cf. DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2013.
& Cf. ZERO, 2014, p. 58.
7ZERQ, 2014, p. 58.

9 RINALDI, 2014, p. 87 in ZERO, 2014,
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verdadeiro instrumento cognitivo. Como também confirmam muitos estudos e
pesquisas, notamos que as metaforas sao especialmente Gteis no momento em que,
dentro de grupos de pessoa (e, portanto, também de grupos de criancas) surgem
novas ideias e se evita 0 uso de conceitos e expressdes anteriores, porque poderiam
se revelar enganadores.

Neste caso, a linguagem metaférica, justamente porque é indefinida, alusiva e, as
vezes, ambigua, ainda que aberta a novos conceitos, torna-se o Unico instrumento
disponivel para o novo conceito que procura vir a tona e encontrar-se escuta.®

A realizacdo desse trabalho so foi possivel devido ao encontro das vozes de todos os
envolvidos no processo da composicao de um coletivo, com ideias sendo confrontadas e, de tal modo,
gerando uma producao através de conflitos cognitivos, ja que a diversidade de olhares e escutas na
documentagao é imprescindivel. Este olhar chamamos de “estrabico”. Segundo Santos (2008), esse

olhar tem a capacidade de projetar o sujeito epistémico

[.] numa situacao que Homi Bhabha chamara de entre-lugar: nem aqui nem la. Esse
lugar, de certa forma, é privilegiado porque possibilitara uma visao mais ampla, um
deslocamento constante que evita a rigidez do s6 aqui ou do s6 la

Bruner (2002) nos ajuda a entender que esse entre-lugar tem o “potencial de ‘subjuntivar’
as declarativas auto-evidentes do cotidiano.’, nogao que abriga o carater politico da documentagao
pedagogica: pela flexibilizagao das formas interpretativas, aborda-se uma vez mais o cotidiano, no
qual prevalecem declarativas (isto é, afirmagdes) inquestionadas, buscando-se perceber novos
elementos que haviam ficado desconsiderados, possibilitando que a realidade seja subjuntivada (de
acordo com o modo subjuntivo dos verbos das linguas latinas), imaginando, projetando e relangando
novas possibilidades de estrutura de pensamento e, portanto, novas relacoes intersubjetivas.

Assim, no processo de documentagao, percebemos que a voz do grupo nao elimina as vozes
individuais, mas as poe em relacdo de mutualidade, de interdependéncia, uma vez que a relacao se
estabelece como uma “identidade que comporta uma abertura ao outro, sem perigo de diluicao, [..]
[pois] o ser ndo & um absoluto, o ser é relacdo com o outro, relagdo com o mundo, relagao com o
cosmos”®

Isso quer dizer que, ao se encontrar uma voz grupal, inicialmente cada individuo adulto se
percebe em relacao a alteridade (isto é, os demais integrantes do grupo) e, posteriormente, quando
em contato com as criangas, tende a percebé-las como pares, pois essas também hao de compor a
reflexdo que a investigagao propde. Essa & uma nocao que garante manter a separagao eu/outro,
adulto/crianga, reconstruindo tais relagdes com base em principios como a escuta, entendida como
uma configuracao em que os individuos veem seu entorno e sio vistos por ele, tendo a capacidade de

captar dele ideias e também as propor."
Desejavamos reconhecer o direito de cada crianca de ser um protagonista e a

9 ZERQ, 2014, p. 354-355.
9 GLISSANT, 2005, pp. 28-37.

"Cf. ADAMI, 2817, p. 69.
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necessidade de manter a curiosidade espontanea de cada uma delas em um nivel

maximo.?

A partir dessa citagao e da percepgao sobre a construcao da voz do grupo, talvez nao fosse
impossivel pensar que, na documentagao, & preciso, de fato, reconhecer o direito de cada participante
ser coautor da acao, sejam eles criancas ou adultos. Assim, surge o seguinte ponto de reflexao: como
fomentar dentro da escola e em nés, educadores, uma outra forma mais generosa de se relacionar
com as formas individuais de expressao, para que se construa um colegiado mais coeso?

0 percurso realizado pelo grupo denota o real valor da documentacao pedagdgica como
ferramenta de autoformacao, na medida em que permite olhar para a propria pratica e coloca em
relagao um professor com outro professor, o professor com o aluno, e o aluno com o outro aluno,
garantindo e esclarecendo o espaco de atuacao de todas as pessoas envolvidas na pesquisa.

E inevitavel, portanto, que haja acertos e erros, tendo ambos a mesma importancia para o
processo de reflexao. No caso descrito neste artigo, houve momentos de maior lucidez e inovacao
metodoldgica quando, por exemplo, se acreditou na potencialidade das criangas, mostrando-se a elas
os materiais de estudo dos adultos (isto &, 0 mapa) e Ihes pedindo que enunciassem as ideias que lhes
ocorriam ao se confrontarem com a folha de papel diante de seus olhos. Ao mesmo tempo, observou-
se também uma atitude de cobrar dos alunos de maneira imediata respostas em relagao ao sujeito
de pesquisa, 0 que muitas vezes levou a “atropelos” na construcao de um pensamento identitario das

criangas.

Em Reggio Emilia, a educacdo é vista como uma atividade comunitaria e uma
participagao na cultura através da exploracao conjunta entre criangas e adultos que,
juntos, abrem topicos a especulagao a discussao.®

Para a equipe que se debrucou sobre as raizes em 2017, foi possivel perceber que os
conflitos de ideias dos adultos envolvidos na pesquisa s3o tao ou mais importantes que os pontos
de acordo. Para isso, & necessario que os adultos se esforcem para uma comunicacao clara e por
posicionamentos que garantam uma apropriacao por parte de todos sobre os principios que legitimam
as propostas de ages.

Se o professor ndo tem uma percepgao consciente dos recursos que ele tenta acessar nos
alunos e nele mesmo, fica inviavel dar suporte a pesquisa, ja que nao estara apto a preparagao de
contextos favoraveis, & promocao do dialogo entre os alunos, a saber o que registrar e a perceber os
indicios que se aproximam do foco proposto.

E interessante como o processo de documentagao - ao mesmo tempo em que nos coloca
em xeque ao expor pontos frageis do nosso agir e pensar enquanto educadores - nos compensa,
retirando-nos de um ostracismo solitario que impede que ampliemos nossas possibilidades de

percurso e cria bloqueios para que atinjamos com verdade e ética nossos proprios objetivos e os

2 |dem, p. 60.
S EDWARDS; GANDINI; FOREMAN, 2016, p. 23.
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pontos de chegada desejados para e pelos nossos alunos. Além disso, o fato de expor o pensamento

para terceiros ja nos coloca em uma atitude de revisao constante consigo mesmo e em um estado de

tensao muito produtivo enquanto educadores em acao e formagao.

Como ja sugerido anteriormente, pesquisar deve ser um ato cotidiano, presente em umarotina

em cujo cerne devem estar contemplados os interesses do saber que vém da curiosidade. Construir

uma escola nesse formato &, pois, a empreitada que pareceu se colocar aos cinco professores e a sua

instituicao, apds a pesquisa de 2017.

Anexo
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como metafora da

i ) palavra falada.
Giovana agora quer saber

como seria se sua palavra
fosse azul. E assim sai pela
sala a procura de alguém
para trocar de cor e encontra
Giovani.

AS PALAVRAS VAO PARA O CEU A bolha de sabdo

Ll

Abolha que, como a
palavra, vai para o céu,
mas também estoura
sem avisar, & fragil,
leve, & falha, devaneia.
E feita de suspiro, de
Giovana e Giovani decidem alegria, de tentativa, de
entdo partilhar esta siléncio, de part“ha AS
experiéncia. Numa conversa ~ VEZEs escapa, outras &
de palavras e bolhas testam ~ controlada.

teorias sobre limites e jeitos
de se fazer. Giovana mostra
suas habilidades, como
controla as palavras e as
bolhas.

" Giovani assopra de leve,
depois com forga. Aos
poucos vai tecendo uma
conversa de palavras
grandes e mildas.

Giovani para por um
momento para contemplar a
conversa. Olha para
Giovana e mostra algumas
das marcas no papel.
Compara a tinta que escorre

com as pequeninas bolhas Registro grafico da “conversa”
que se formaram no papel. entre Giovana e Giovani

) _ Protagonistas:
Os dois sorriem e trocam Giovana (5 anos) e
de cor mais uma vez. Giovani (5 anos)
Comecam entdo uma
nova conversa. Profa Valeria Gobato

Projeto Bebeoteca/
AVE (Agéncia de

& . Viagens Espaciais),
As pallavras véo para o céu no Colégio Liceu
|comunicagéo| palavras| Santa Cruz.
Do que é feita uma conversa? Para onde vao as palavras? Quando Matheus, 5 Fotografia e Texto:
anos, responde que as palavras vdo para o céu, nos langamos a um contexto de \aléria Gobato

investigagao tendo como sujeito a Comunicacdo. COMUNICAGAO entre nos, st
seres da NATUREZA, bem como entre nos e nosso meio. Nesta imerso foram HARASTinie G e

criados contextos de investigacao e colaboraggo que estimulam a troca e a sabdo, anilina
comunicagéo. comestivel, cartolina.
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Vozes entrelagadas

As arvores se comunicam conosco? O que elas nos dizem? “As Arvores falam com a gente quando regamos

Com estas provocacdes criangas e adultos vao investigar elas. )

. e - B ) Ela me disse que podemos escalar, fazer tudo o

juntos. Siléncio, escuta, concentragao, relagao, empatia, que a gente quiser, menos cortar ela.

foram importantes estratégias que as criangas utilizaram As arvores falaram que as raizes se unem as
outras.

para agucar os sentidos e escutar as histérias que a

Ela chora pelas folhas”. (Miguel - 5 anos)

natureza nos conta!

A arvore cantou uma musica” .(Maria Eduarda - 5 anos) “A &rvore quer sair para brincar

“Que musica vocé ouviu?” (Nina) mas ela esta enterradal”

“Tambores tocando!” (Maria Eduarda- 5 anos) (Rafaeli - 5 anos)

As criancas seguem construindo suas hipéteses sobre as vozes da natureza. Seus sentidos sao portadores de
uma sabedoria que ajuda a estruturar sua relagdo com o mundo. Ao brincar as criangas véo da terra ao céu em
poucos minutos, conversam com seres imaginarios, inventam personagens, projetam mundos, inauguram novos

espacos através de sua capacidade de imaginacéo.

As criangas parecem dialogar com recentes pesquisas sobre a
COMUNICAGAO entre as arvores que revelam que elas possuem
uma linguagem, sentem dor , emogoes.

As criancas sabem o valor das RELAGOES. Elas tém amigos,
gostam de se aconchegar, amam companhia e de levar as coisas
devagar... Elas cuidam umas das outras, se ajudam , conversam.
Assim como as criangas que buscam relacionar os contextos com
suas experiéncias, sua propria histéria, seus medos.

Temos muito a aprender com as arvores e com as criangas...
Apoiar os mais fracos, cuidar uns dos outros, sermos empaticos,
diminuir o ritmo, relaxar e se concentrar naquilo que nos move

- . enguanto seres humanos.
Desenhei um escorregador, para que a arvore

possa brincar comigo!” (Luiza / 5 anos)
“Nestes tempos de céus cinzas e chumbos, precisamos de arvores

Nilza da Rosa Bellettini desesperadamente verdes”! (Mario Quintana)
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A VIDA SECRETA DOS FUNGOS ...

“Quando as frutas estéo estragadas e com cheiro mal, os fungos eles
conseguem sentir de longe e vdo logo para casa de alguém e fica
deitadinho tomando folga 1a na fruta”, Luisa 5 anos

Antonio: Ei, nao & para !
desenhar uma pessoal !
Toco: E o papai fungo ... |
Antonio: E esse meu é o |
titio fungo! |
Uma verdadeira familia de |
fungos! i

O CONCEITO DE
RELAGCAO ENTRE A
VIDA VIVIDA E A VIDA
FAMILIAR DOS FUNGOS .
| Luisa: Quando o fungo é

/_ ﬁ\\_//_ bebé nasce igual piolho

Ele vai rodando e nasce! E
da minha imaginacéo ...
Ilvana: Como é a sua
imaginagéo?

Giovana: Eles nascem nas
arvores porque arvores tem
bactérias!

Luisa: Nascem um bolinha e
nascem da terra, vao
rodando, rodando e vao
ficando mais fortes.
Antonio: Nascem fracos e
fransparentes.

Giovana: Como bebés ...

il

A pesquisa nasceu com a inquietagdo
de uma crianca de 5 anos em meio a

natureza do nosso colegio cercado por

muitas arvores frutiferas.

As perguntas, as afirmagdes e os

..... —. estudos em pequenos grupos levaram

: as criangas a fazerem algumas

i afirmagdes, muitas vezes, com
: esteredtipos e pensamentos

;. enciclopédicos.

“O fungo € um micrébio e pode

i surgiu ao observar uma fruta em

decomposicéo).

RECONHECER , ESCUTAR E DAR

VISIBILIDADE AS INVESTIGACOES |

|

I

|

I

I

|

|

| . n

i transferir doencas pra gente” (fala que
I

|

I

I

| Mas, o que s&o fungos? Como vivem?
|

|

DA CRIANCA I Antonio Quando crescem i Quais formatos tém? O que as
I vi i i
Lvliam_o_rtei _________________ _: criangas compreendem, de fato, sobre
_/—‘——\ o0 que séo fungos?

As investigagGes partiram deste lugar
“Que esquisito! Esse - da relagdo, da combinagdo e dos
fungo & preto e

parece um sapo ...
Um sapo na fungos e o que as criangas pensavam

conceitos presentes acerca dos

arvore!”, Luiz sobre estes sujeitos.

Ivana Angeli, Telma Beneplacito, Giovana

/~MATERIALIZANDO OS FUNGOS: “Tem fungos com pélos, Roldéo e criangas do Grupo 4/5
/' tem fungos brancos, tem fungos pretos e estranhos! Fungos ) ) 1
com casquinhas, tipo uma ‘colémbia’ de fungos, tem fungos
com ondas, fungos moles e que adoram coisas podres!”

COLEGIO

Incrati
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A ESCOLA, O SUSTO E O PENSAMENTO CRIATIVO E COMPLEXO

Uma nova escola, um novo entorno, surpresas e curiosidade:
de onde vem as folhas que ambientam a escola? Que arvores RE
sdo essas? As criancas observam suas diferencas e
particularidades e atribuem caracteristicas humanas: “uma
arvore com olhos grandes, se esconde! E uma arvore g
pessoal”(...) A

Do jogo de esconder-se da arvore, nasce
o desejo de fazer uma grande arvore
assustadora para colocar na frente da
escola.

O QUE LHES
ASSUSTA?
“Eu tenho medo de
O assombro e o assustador diante da convocacao escuro demais,
para esconderem-se € interpretado como uma tenho muito medo
relacdo simbdlica do enfrentamento do novo: Como dentro de mim e ndo
esta reacdo se conecta com a ideia de fazer uma da para sair.”
arvore assustadora para colocar na frente da Escola? Marina, 6 anos
O que assusta? Por que assusta? Por que a metafora
da arvore assustadora exerce fascinio nas criancas “Meu pai se esconde
pelo inesperado? e depois da susto.”
Jalia, 6 anos
Muitas criancas estdo chegando na Escola Casa da Infancia, a partir da £ 7
abertura do Ensino Fundamental e, diante dessa investigacdo, refletem
sobre novas possibilidades educativas.

COMUNICACAO
“A gente trabalha em equipe e consegue fazer coisas que a gente ainda . o
ndo fez.” Marina, 6 anos Meu irmao sempre
“Tem que ter ajuda que fica mais facil!” Maria, 6 anos se esconde e me czla
“Fica com mais detalhes.” Gael, 6 anos susto, meu coracdo

bate tanto que eu
nem consigo mais
brincar.”

Maria Antonia, 6
anos

A partir das ideias sobre elementos que remetem ao
susto, as criangas fazem representagdes assustadoras:

“Tem que fazer muitos olhos grandes e
diferentes e muitos bracos para ficar

assustador.” Gabriela, 6 anos
“Vou fazer mais uma minhoca”
Lucas, 6 anos

“Na arvore aqui ndo fica nada desse
lado, pois é um ponto fraco, é um lugar
que se alguém bater muito forte doi
muito” Gael, 6 anos

“Fiz zumbis!”
Gabriela, 6 anos

As criancas dao sinais de que comecam a
) reconhecer que o susto faz parte do
percurso da VIDA, o que faz a diferenca é

Boca Assustadora. @ forma de enfrenta-lo ou conviver com ALBA BEZERRA
Lucas. 6 anos ele ESCOLA CASA DA INFANCIA, SALVADOR-BA
, .

ARVORE ASSUSTADORA
GRUPO RAFAEL, 2017
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Abrigadouro de bichos
Monica Segura e Bruna Stoco
ardim Botdnico de Americana, um lugar
singular para protagonizar encontros
inusitados e surpreendentes com a

NATUREZA.
Escondido no meio das folhas, UM BURACO.

O encontro intriga as criancas.

E de coruja ou de cobra? Raul,
5 anos

A curiosidade de Raul conta

-

Em_t‘lm movimento de escuta,
didlogo, empréstimos de saberes, a
pesquisa se faz presente.
perguntas sao ¢ ilhadas s
teorias elaboradas Vé, é igual! E de cobra com
certeza. Raul. 5 anos

CO na arvore! Tem um bicho
ai! Gabriel, 5 anos

E'& casa da for
Izabela, 5 anos

Um buraco de formiga. Sofia, 5 anos

Buraco estranho!

De que bicho serd? Zo
anos

No estranhamento dos encontros,
na brincadeira do cotidiano os
1 pensamentos das criangas vao se
%. fazendo presentes...
revelando sensibilidade,
intimidade, conhecimento e

uma infinita capacidade de se
conectar com os sujeitos da

Os bichos precisam de um

lugar seguro para morar.

" Raul, 5 an
-y

NATUREZA.
Fiz um abrigac
para a formig; o | s fazer uma placa para todo mundo saber que aqui w%?
Sofia, 5 anos : 2 uma familia de formigas Rafael, 5 anos. POLARLS
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Tatiana Fonseca Alkmin Benzi
Coordenadora Pedagdgica

O VENTO Sao José 06 Campos-SP

PARTICIPANTES: A coordenadora, a professora e o grupo de criangas de 3 anos.

O inicio...

Numa manha de fevereiro, o ar comega a se movimentar...
“E o vento!” Eduardo deita na grama do parque e observa um
pedacinho do galho da arvore. Ao seu redor, as criangas brincam.

Quando a professora se aproxima, ele diz: “- Olha Lu, as folhas B =
estdo balangando!”

- E verdade Edu! — responde ela. - Por que elas balangam
assim?- Continuam a conversa. Outras criangas se aproximam e |
participam da conversa levantado varias hipoteses.

Apos essa escuta, entendemos que o VENLO poderia ser um sujeito de investigagao de interesse das

criancas. Passamos entdo a refletir em diferentes contextos para dar continuidade a essa
investigacgao.
No inicio, pensamos em contextos que as criangas percebessem a presenca do
Encontrando

vento, o que ndo ocorreu. Revendo os registros, compartilhando com os outros .
caminhos

educadores, entendemos que o interesse das criangas estava relacionado com as

folhas que se mexiam e nzo com o vento propriamente dito.

Com ajuda da equipe do grupo de aprofundamento, levantamos algumas perguntas e criamos
contextos que as criangas pudessem investigar sobre a relagao do vento com as folhas e com as
arvores.

Novas Perguntas Novas hipoteses e teorias
E o vento que balanga a &rvore! Artur
Por que o vento para?

L O vento apagou a vela do Artur! Eduardo
Por gue/quando o vento é rapido

ou é devagar? As arvores mexem e o catavento gira! Sofia

O gue acontece quando o vento & Foi o vento que derrubou a folha!
rapido e quando & devagar?

O envolvimento das criangas por essa investigagdo nos
Como barrar o vento? Por onde o trouxe a certeza da escuta atenta potencializando o
vento néo passa? pensamento intelectual delas. O saber compartilhado entre
os educadores também foram indispenséveis para dar
visibilidade ao processo de investigagéo.

133



relacionem com o mundo natural e se desenvolvam plenamente.

A exploracao - Um bosque, localizado ao lado da nossa escola,
um lugar onde a natureza se comunica e promove encontros
guestionamentos, sensagoes, descober‘ras

E muito grandonal
Joaquim 3 anos

Olha o tamanho desta drvore!
Mateus 3 anps

E uma floresta aqui?

Sdo drvores muito grandes! Leandro 3 anos
Elas sdo bem retinhas!

E assim que ficam as drvores! %
Noah 3 anos X A

Enconiros
+ Criancas e Arvor__

. %o "As singularidades e o extraordindrio ¢ 1' 7y
N “Enfre tantas drvores gigantes, troncos de vérias espessuras e
texturas, entrelacamentos de ideias. ’1""' IR

Refirada do galho...

Olha esse pau, ele td preso.

Vamos cortar ele?
Ledndro 3 anos

Ele td duro.
Luisa 3 anos

Serd que colou com colalquente?
ria Luiza 3 anos

O que tem dentro do buraquinho?
Maria Luiza 3 anos

Estd se mexendo...
André 3 anos

Ele td chorando!
Bosque, lugar de Luisa 3 anos

Criangas e drvores comunicam emogoes.

Ivo Lelis Ribeiro

Marilda de Fatima P B. de Rodrigues
'\|j CA h IT Matélia Calixto Dias Barra
NFAN Criancas 3 anos ZANACIONAL
Unidade Ibipora - Uberléndia - MG Educagdo para sempre

Colégio Nacional -
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“Da graveterial
Vem das arvores para
graveteria!” Gabriel

“O que € uma graveteria
Gabriel?” Helena

;  “Tem graveto mo
Jodo Guilherme

“Ue, um lugar que tem
muitos gravetos, de todos
os tipos.” Gabriel

‘E um tesouro!’Diego .~ A

 ul . = " - o A
— “Olha esse, um filhotinho.” Thiago ~ Eles vém de todas
as arvores, porque

“Esses sdo troncos de arvores.” Laura eles caem.” Thiago

“E um graveto bem grande, “De todas elas. até
ndo veio dessa arvore.” Gabriel as que tém Ié‘fora

sabia?” Gabriel

“As formigas moram dentro.” lan

r.

“Esse mede o tamanho do
filhote do cachorro, sabia? QOlha
quanto mede!” Thiago

- “Esse mede 8 km.” Mateus

- “Esse que ta em pé mede tudo
isso. Sessenta mill” Joao Victor

“O vento derrota o galho, ai ele cai.” lan = & M‘\W ’le
~ ©q
g\

“O vento assopra para derrubar.” Helena

“Quando o vento passa no galho ele cai.” Thiago &= 6 < @
“Tem vento dentro do graveto que faz ele cair.” Theo i @
"O inverno é frio e sopra as folhas para outro lugar.” Helena @Theo

“Eles ficam fracos e velhos, ai eles caem e eu pego e fago uma espada bem forte!” Tiago

Gabriel

No encontro com os gravetos, as criancas trilham suas
investigagdes e criam hipdteses metaféricas relacionando
diversos conceitos a partir de suas experiéncias. Transformam
galhos fracos em tesouros fortes. Assim, d&o sentido ao que  RafaclaAline de Freitas Bley
aprendem num desejo de conhecer e significar o mundo. THEMAncanta e
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ESPELHOS NA NATUREZA
O encanto de se ver em cada ser

Disponibilizar a escuta a relagdo das criancas com a
natureza, permite a conexdo com a natureza que
existe dentro de nés, a natureza que somos, que
fazemos parte. Tem sido um aprendizado sobretudo
para os educadores, da importancia de respeitar cada
ser, cada matéria, cada individuo que colabora com o
equilibrio do mundo que, além de uma oportunidade
pessoal de conexao com o mundo natural, se coloca
como uma oportunidade de estabelecer sentido para
as criangas diante dos desafios planetarios de
preservacao.

Temos vivido um processo de dialogos profundos e
intensos com muitos insetos, seres que exercem um
papel fundamental no equilibrio do ecossistema, mas,
que muitas vezes, despertam medo, nojo, desprezo
nos seres humanos. Esses dialogos, através do
universo infantil, tém permitido despertar um novo
olhar para esses seres tdo fantasticos e
desmistificar crencas, nos posicionar como as
criangas, como potentes pesquisadores, curioso,

criativo, capaz de se colocar no lugar do outro,
algo

er intrinseco na infancia.
3 & -A cigarra pode ficar aqui no

nosso grupo com a gente.
Vou dar comida pra ela.

que parece

r

ACOLHIMENTO

-Ela parece que esta patinando!

-\Vou colocar ela
pra voar!

Victor Bocca,
2 anos

-Olha a asa
dela!
Victor
Bocca,

2 anos

cigarra-fada!l

Joaquim, 3 anos

-Olha, é a cigarra!
> Noah, 3 anos

% ‘-Cadé 0 papai e a mamae dela? =

Gabriel, 3 anos €
Foram trabalhar. I

Victor Gabriel, 2 anosM

-Vou fazer carinho nela. E

Gabriel, 3 anos N

__-E agora ela vai dormir. T

|if"_!| ;‘:..93’ Noah,3anos

Nesse jogo animico repleto de simbologia, as
criangas revelam que se colocam no lugar da
cigarra para buscar compreender os seus
proprios sentimentos, a sua propria vida. Mas,
para além disso, enquanto adultos, essa
experiéncia & uma possibilidade de aprender
com as criangas a ver o outro nas suas
diferencas ao mesmo tempo em que
revelamos similaridades. Essa sensibilidade de
pensar nos demais animais como seres
pertencentes a uma familia, dar a eles
emogbes, necessidade de carinho, de ter
sentimentos, esse olhar revelado pela infancia
de humanizagdo dos demais animais pode ser
um belo caminho a ser percorrido pela
humanidade, construindo assim um
sentimento de pertencimento a
natureza e gue nos apoia a compreendermos
a nés mesmos e ao mundo como um grande
ecossistema do qual fazemos parte.

IZ20nNnmx

Yy

-Vou colocar a coberta.
Maria, 3 anos

-Parece de fada, é uma

Carla Ferreiro de Sena
Escola Casa da Infancia
Salvador-BA

Mahatma Gandhi
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INVESTIGANDO A NATUREZA HUMANA
A diversidade perante a natureza humana instigou as criangas durante as investigacdes
sobre cultura, sociedade e natureza, através da pergunta norteadora do projeto de
pesquisa: “No caminho que eu fiz, onde esta minha raiz?”. Inspirados na Angélica
Dass, artista brasileira que cria Humanae, o pantone humano, projeto que cataloga os
possiveis tons de pele e nos faz refletir quanto a infinita diversidade existente em nossa

sociedade. Provocamos as criangas gquanto esse assunto, a partir de um contexto de
aprendizagem, pensado e organizado pela professora, com boas perguntas, instrumentos
de registros e materiais para exploragdo. Assim, perante os amigos puderam se observar,
observar o outro, se comparar, se admirar e, posteriormente, reproduzir seus proprios tons
de pele e criar outros tons.

“Todos nos temos o mesmo tom de
pele? Porque somos
assim?” (Juliana)

“Somos assim porque nossa mae
inventou nossa cor de pele!” (Julia)

“Eu sou cor de café como o
Saci!” (Manuela)

COM TANTOS TONS DE PELE, EXISTE UM MAIS BONITO?

“Todas sao bonitas, porque se vocé disser que sao feias,
elas vao ficar tristes” (Julia)
“E importante ter todas as cores para poder
pesquisar” (Felipe)
“Se tivesse s6 uma ficaria chato!” (Gabriel)

Assim seguimos com nossa missao de trabalhar por projetos de pesquisa, acreditando na
poténcia da crianca para a construgéo de uma sociedade mais amorosa e respeitosa.

Protagonistas: Amanda, Antonia, Felipe,
Julia, Mateus, Pedro e Sasha (5 anos)
Benicio, Erico, Gabriel, Manuela (4 anos).
Tutora: Susy Vieira

"A Arte, o Autoconhecimento e Assistente: Juliana Rossim

a Democracia Coordenacdo e diregdo: Rosa Bertholini
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2 t1coia sitingue PP
Carlos Emanuel: “O George estd km[g"m MEUS, SEUS, DELE...

High

parecendo um soldado nessa NOSSOS MOVIMENTOS

posigdo.”

Provocamos o grupo colocando o boneco articulado na
mesa grafica, para que observassem as posigdes.
Trocamos sua posicdo intencionalmente uma vez por
semana.

As criangas fizeram seus registros.

1'semana

GEORGT

L2

Stella: “Ele esta parecendo um macaco.”

2'semana Stella Gabriela: “Ele td se alongando.”

3'semana

{ Manipularam...
3 Criaram... Testaram...
) 1?’ Exercitaram a observagdo dos detalhes, acompanharam a
1 ] evolugdo dos préprios registros, compartilharam
' | pensamentos sobre diferentes possibilidades do corpo.

Mariana: “Eu consigo fazer igual ele.” Protagonistas: Carlos Emanuel Arteman, Gabriela Charro,
Leticia Rosa, Thierry Gongalves, Mariana Braga, Milena
Coelho e Stella Brandini.

Professora: Tatiane.

Coordenacio e Diregdo: Katia e Talita.

4’semana

Campo Grande-MS
2017
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Olhos que se abrem

A curiosidade contagia e provoca a olhar os pequenos detalhes.
Curiosas pareciam descobrir mini mundos escondidos em cada canto. Seus olhos se abrem e diante deles surgiram: cogumelos,
raizes, arvores, sementes e formigas.

Crianga e natureza parecem que esto num movimento de estranhamento e ao mesmo tempo de encantamento, o que
convoca para construgio de relagbes.

Testemunhar estes encontros convoca a o alhar para ir as

CONEXAO

vozes, 0s siléncios e o estupor das

descobertas!

ABERTURA

As criangas buscam em seu repertério el para suas teorias.
O mundo real @ o mundo imagindrio se conectam e dio formas aos seus
pensamentos.

Maria 4 anos, percorre o tronco da arvore
com suas méos. Parecia tentar decifrar seus
chdigos e texturas.

Achei um cogumelo! Ele é venenoso, se tocar vamos morrer! Isabelly 4 anos

E ndo, os Smurfs moram numa casa de cogumelo e ndo morreram! Ruth 4 anos

REFLEXAO

Nessa interlocugdo, por vezes as criangas foram instigadas através de perguntas
provocadoras,

Em um desses didlogos, um novo questionamento:

As arvores comem?

AS criangas se olham e parecem achar essa pergunta um despropdsito, mas ao
mesmo tempo ficam mobilizadas em lentar entender a questio apresentada

- Mas arvore nfo tem boca! Raquel 4 anos
|deias revelam pensamentos e relacdes com a vida de lodos os dias

- A raiz trabalha, trabatha e quando € a noite que fica cansada se envola igual 8
um caracol @ dorme. Maria 4 anos

RELAGAO

As criangas ensinam a pensar em relagio...

Ninguém nasce educador ou ¢ marcado para ser educador, a gente se forma
como educador permanente na acdo pratica e na reflexio sobre a pratica.
Paulo Freire

E cam ideias e a possibilidade de criagio de uma comunidade
em aprendizagem.

Em meio & colheita de sementes as criangas
tentam elaborar possiveis teorias sobre elas.
- Se plantar a semente ela morre! Raquel 4

A, camorte auro pone s e TRANSFORMACAO

recrganiza o pensamento

- Né&o se molhar com dgua ela vive & demora
cinco vezes para nascer! Ruth 4 anos.

O confronto & também um convite

- Cinco vezes ndo, cinco dias! Raquel 4 anos

-3

Erika Patricia Gama Aradjo - Técnica F Ci ¢Ao Geral de Infantil
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Misteriosa arquitetura das teias de aranha

Paula Cardoso Franco

“As formigas viraram teia de aranha fantasmal!” Alice

“Eu ndo to conseguindo ver a teia.”

“Ela sé aparece quando o sol chega nela. Clhoe

Ela € muito brilhante quando o sol chega.

Balanga a cabega assim que vocé vé, o;!"t_ “Ah, agora eu to vendo. Quando o vento
eatnz

bate nela, eu consigo ver!” Isadora
“Ela & prata! Prata com cinza.” Leticia

“E porque quando o sol ndo bate nela a gente nao consegue ver
e quando o sol bate nela a gente consegue.” Clhoe

‘Teias fantasmas’ podem ndo serem vistas o tempo todo: a transparéncia das teias salta
aos olhos. Curiosas com essa descoberta, as criangas (4 anos) elaboram metaforas e
aprofundam a observagdo sutil da constituigdo da “teia” que, segundo Davi, “é grudosa,
mas de dentro ndo é. Por isso que a aranha ndo se gruda. A parte de ‘drento’ ndo gruda ela.
O inseto também €& grudoso, a aranha nao €.

Atentas as formas e
utilizando diferentes e
suportes e materiais,
relacionando o corpo
e o movimento, as
criancas
representam
graficamente a
arquitetura das teias
e o0 engenhoso
trabalho da aranha:

“A aranha tem um buraquinho na barriga que sai
o fio que chama ‘presta’ para fazer sua teia.” Davi

S

Tem uma teia redonda “Eu acho que

precisa de uma

/ —— ESeaga ra
aranha conseguir
fazer a teia la em

que eu nao

“Ela faz = GU e

com fio. O consigo ir la no
fio dela é alto.” Leticia
muito -

grande pra Num suporte em branco, pontos e linhas sdo
fazera dimensionados um a um se transformando
teia.” em teias singulares no mesmo laboroso
Isadora processo vivido pelas aranhas.

'rHsmamn&
sombr -
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COMO OS ORGANISMOS SE RELACIONAM?

PROCESSO DE INVESTIGAGAO VIVIDO NO COLEGIO MARISTA SANTA MARIA CURITIBA - PR

PARTICIPANTES:

COORDENAGAO DA REDE DE COLEGIOS DO GRUPO MARISTA: KARIN LACERDA

COORDENAGAO EDUCAGAO INFANTIL E 1° ANO EF DO COLEGIO: ANA PAULA DETZEL

PROFESSORA REGENTE: DAVIANE PEREZ NASCIMENTO

PROFESSOR AUXILIAR: ALISON DIAS

PROFESSORES ESPECIALISTAS: JANAINA MIRA BRAZ —ARTE VISUAL; MARIANA INDIGENA DO BRASIL — MUSICA; SUELLEN
SENNA — EDUCAGAQ FISICA; FABIANA DE SOUZA MARQUES - LINGUA INGLESA

CRIANCAS DO 1° ANO F - TURMA FLORES

A investigag&o comegou no bosque do colégio em busca de i .
insetos que as criangas queriam estudar. No percurso, as criangas &
encontraram um tronco com alguns fungos que aparentemente
estavam contribuindo para o processo de apodrecimento daquele
pedaco de arvore. As criangas buscaram entao, lupas para
analisar o que acontecia ali e depois de observar atentamente,
voltaram para a sala e discutiram em assembleia sobre suas
descobertas e comegaram a levantar hipoteses sobre aqueles
Seres.

“Eles que comem as

: B “Eles séo vivos e
arvores.” Elis

“Eles ddo doengas devem ter sangue.”

para as pessoas.” Eduardo
“Tem uma parte Maria
viva e uma  Felipe, ficou muito curioso e perguntou: o que
morta. aconteceu com aquele tronco?
Felipe G.

Passamos a elencar o que queriam saber, curiosidades das mais
amplas as mais especificas, e verteram mais indagagées,
constituindo uma rede de disparadores investigativos:

O que é um fungo?
Por que a natureza tem muitas arvores?
Sera que os fungos sdo venenosos?
Quem quebrou o tronco? perguntas e hip(‘)teses‘
O tronco é venenoso?
O fungo & venenoso?

Inspirados por essas

passamos a viver inUmeras

Os fungos sao vivos? experiéncias com as
Como eles (fungos) se formam? . o
Como os fungos se reproduzem? criangas com a participagao
Como o tronco caiu? de professores especialistas
O verde & fungo ou flores? .
O que é aquela grama no tronco? e também de familias. A
-O que € o_vert_:le no tronco? ) investigagéo segue
O que os fungos s@o? Eles s&o bichinhos da natureza ou eles sao
de outro lugar? aprofundando e o

Os bichinhos das arvores séo venenosos?
Por que os cogumelos soltam venenos?
Por que os fungos comem as arvores? demonstrou que ainda serao
O verde é musgo?
Tem animais que moram no tronco?

envolvimento das criangas

feitas muitas descobertas!
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Jociane Aparecida Massaro Mourani

A dinamica das fqlhas ) - Diretora - Associagado de Protegéo a
Acompanhando as criangas em um processo de imersao Infancia S&o José
em um contexto natural, que relagdes estabelecem? N Oriéndia-SP
H . t tos? Participantes: Diretora, Coordenadora,
avera encamamentos Psicologa, Assistente Social,

Professores, Criangas de 3 a 5 anos

Admiraram... Questionaram.. Construiram hipéteses...

Quanta folha! Por que a folha caiu da arvore? O vento faz igual ao lobo,

Kalleby, 3 anos Kalleby, 3 anos sopra bem forte!

) Lorena 3 anos
Registraram o pensamento...

O vento derrubou! Foi um ventinho! Foi um vento muito forte!
Miguel, 5 anos Michele, 5 anos Jodo Victor, 5 anos

As criangas relacionavam a quantidade de folhas espalhadas pelo ch@o com a velocidade do vento?
Eles entendiam que as folhas secas caiam das arvores?

Diante de tais

duavidas,
propusemaos um
olhar para o
movimento que a Coreografia
folha faz ao se | “Folhas Secas”
desprender da Grupo Galpéo da
arvore através da | Danca

apresentacgao de
uma danc¢a
contemporanea. ®

Como fazer as folhas dangarem?
: o Precisa ventar para dancar.
icaro, 5 anos

. Foi o dia mais feliz

i da minha vida!
E as folhas dancaram... E as criangas se encantaram! Miguel, 5 anos

Precisa assoprar...
Miguel, 5 anos
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Com a saida de alguns galhos, as criangas pediam
visualizar ¢ que antes ndo co iam...

Diariamente as criangas vio aos
parques do Colégio. A natureza, de forma
geral, é um grande cendrio para as
brincadeiras e descobertas do dia a dia.

Muma das tardes, um grupe de
criangas ficou muito interessado por uma .
drvore que estava cobrindo um dos brinquedos 2
e acabara de ser podada.

Flores nos galhos e no chio.
Frutes de cores e tamanhos diferentes.

A partir doquele dia, o memente do parque passou a ter
oquela drvore como o foco das brincadeiras e perguntas das
criangas. Em grupos, passavam um tempo conversando sobre a
nova descoberta. Trocaram infermacdes e fizeram muitas
perguntas pelos dias que seguinc?. O que eles mais queriam

*= Que arvore
era aqu

@&

COMVERSANDO SOBRE A ARVORE

Professora: "Notei durante esses dias que vocés estavam observando uma das
drvores do parque. O que vocés viram?"

M.: “Aquela drvore estava cobrindo o brinquedo, mas o Gui cortou os galhos,

Al nés vimos que tem um montde de frutes |4."

L. B.: "E flores também.”

L. D.: " Eu acho que a fruta que vimos cutro dia é cacau”.

L. P: "Eu também acho que € cacau.” Professora: “Por que vocés acham que & cacau?”
D.: "Eu acho que & porque eu vi no show da Luna e era igual”

F.: * A fruta cacau faz o chocolate, mas ndo sei muito bem se essa € a fruta do cacau”
0." € melhor a gente partir a fruta no meio para ver se tem semente. Eu vi na televisiio
que o cacau tem o mesmo formato desta. Entdo, & cacauné?

: "Eu queria pegar a fruta colocar na panela e levar no fogo para ver se vira chocolate
quente.”

M. F.: "Eu acho que temos que observar essa drvore e depois pesquisar.”

0 GRUPO OBSERVA A ARVORE
Professora: O que vocés veem nessa drvore? &.: "Essa drvore tem bolinhas.”
L. L: "Essas belinhas viram a fruta.”
L.P:E, primeiro é a bolinha, depois a flor, e depois fica verde.”
M.: " Ahl, depois fica laranja e depois marrom.”
Professora: O que vocés acham da fruta ter ficado marrom?
M. Porque estd apodrecendo. Professora: Mas o que € apodrecer?
¥.: "E ficar velho.” \ :
P.: “Fica pedre e ndo dd mais para comer.”!
F.: * Eu observei que cairam muitas fla

OBSERVANDO DE PERTO AS FLORES E OS FRUTOS.

Depois de um periodo de observagdo, pesquisa e registro,
o grupo chegou a conclusdo de que realmente era um cacauveiro,

O foco das perguntas passou a ser sobre as flores e os frutos
%uerpossamm a ser levados para a sala e observados mais de perte.
s frutes foram selecionades pela cor e pelo tamanha e as flores

foram coletadas apenas as que estavam no chio.

Protagonistas: criangas de 5 anes
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A natureza fala?

-

A natureza se comunica conosco? De que maneira? Existe algum tipo de
comunicacgio, algum tipo de linguagem, que nés usamos para entender a natureza?
Como ela nos fala? Provocadas por estas questdes, as criangas investigam, com os
adultos, como fala a natureza.

“Eu consigo escutar a natureza! Eu sei quando ela fala

pra eu tomar cuidado porque esta muito frio e tem gue
botar meia e quando ela diz que esta calor e pode ir pra
praia!” Milena, 5 anos.

“Quando a gente vai sair de casa e vé o céu cheio de
nuvens cinzas, a gente ndo pode usar shortinho e
blusinha... A gente tem que usar casaco e guarda-

A conversa em pequenos grupos
trouxe o tempo meteorolégico —
frio, guente, chuva, sol — como uma
das formas da natureza se
comunicar conosco.

TEMPO — NATUREZA -

chuva porque vai chover!” Giovanna, 5 anos

EXPERIENCIA

“E porque nesse dia a natureza esta carregando muita

agua pra molhar as plantas.” Heitor, 5 anos

Mas, somente assim a natureza fala? Provocados por uma observagéo no patio da

escola, as criangas ampliam suas hipoteses.

“As formigas conversam para
combinar aonde elas vao
pegar comida”. (Maria
Fernanda, 5 anos)

Formigas na arvore
(Maria Fernanda, 5
anos)

o o Formi

— -
(criancas do Grupo 3)

“O formigueiro pode ser muito grande. Elas gostam de
ter formigueiro embaixo da terra. Os tuneis ficam
escuros e elas andam por eles sem ninguém se
atropelar. Elas fazem tudo direito pra um caminho nédo
tapar o outro.” (Bernardo, 5 anos)

Dra. Karla Righetto Ramirez de Souza
Aurea Mendes
Criangas do Grupo 3 da escola Infanzia, Niterdi

Mamé&e vaca (Bernado,
5 anos)

“ A vaca se comunica com o
bezerrinho. Todas as maes
precisam se comunicar com o0s
filhos para poder cuidar deles.”
Bernardo, 5 anos.

Percebendo as criangas curiosas
pelas formigas do patio, a
professora pesquisadora no
intuito de provocar as criangas
sobre como a natureza se
comunica, prepara um contexto
investigativo sobre a
“comunicagdo entre as
formigas”. A pergunta se amplia:
como se comunicam as
formigas?

A partir das relagbes que as criangas
estabelecem sobre comunicacdo, formigas e
formigueiro a professora pesquisadora as instiga
a registrar graficamente com papel, canetinhas e
argilas, os tuneis em que as formigas se falam. A
natureza fala? De muitas formas e jeitos.... E com
isso pensar e vivenciar a natureza como um
contexto potente de pesquisa e sensibilizacdo
para questdes da VIDA. Viver a natureza, estar
imerso nela e sentir a experiéncia acontecer sao
momentos que despertam a delicadeza e a
sensibilidade, transformam a conexdo entre
natureza e ser humano, tornando-nos seres mais
humanos proporcionando uma relagdo mais
harmoniosa.
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O consagrado poeta brasileiro Manuel de Barros considerava-se
um achadouro de infancias, talvez porque sua sensibilidade nunca
cresceu, sempre permaneceu como a das criangas, que enxergam
beleza nas coisas simples e pequenas da vida.

Foi em uma das “pequenesas” da vida que, Maria Fernanda,
também uma achadoura de infancias, se encantou pela terra. Uma
terra simples, apenas umedecida com agua, mas enriguecida pela
imaginagao e repleta da curiosidade da menina.

Foi assim que se construiu uma relagdo intima entre Maria
Fernanda e a terra que explorava. Menina e terra, sujeitos de uma
relagdo intima, rapida, mas que com certeza deixard marcas na
vida daguela gue naturalmente se disps e viver a beleza da
natureza.

Maria Fernanda (3 a,) teveMa

em uma das suas brincadeiras construidas num
ambiente natural.
No contato das suas méaos com a terra molhada
exclamava:

“Hoje nés somos plantadores...!”
Plantadores de animais...
Plantadores de gravetos...
Plantadores de sementes e cascas...
Plantadores de imaginagao...

Maria Fernanda ficou muito tempo brincando consigo mes aterra. Seu en
seu redor foram se aproximando para experimentar as mesmas sensagoes que ela.
A relagdo de afetividade desenvolvida com a sua amiga Valentina, com quem constrdi grande parte de suas vivéncias,
constituiu-se num elemento bastante importante na sua relagéo com a terra molhada.

“. Sera que vai nascer um pé de Valentina?"
— dizia Maria Fernanda enquanto explorava.
Ora cavava com as maos, ora com instrumentos... Buscava pelo espago pequenos gravetos caidos no chao das arvores

Maria Fernanda conversava consigo mesma e com os elementos que foram escolhidos por ela.
“ Vou colocar vocé aqui!”
“- Vai nascer, vai nascer...”
“- Agora um pougquinho de dgua”
Buscou pela agua, que era um dos elementos disponiveis para a exploragao, e continuou a
brincar.

“. Serd que vai nascer um pé de Valentina?"
Apertava a terra molhada, finalizando seu processo, ainda com a questao...
“- Serd que vai nascer um pé de Valentina?”

O encontro de | M;ria'Fernanda com a terra revela o quanto a crianga & capaz de
enxergar possibilidades de relagdo na natureza ao seu redor. A curiosidade presente
na infancia se materializa em agdes.

Criangas e natureza se conectam de maneira simples e, ao mesmo tempo, profundas.
Como se sempre existisse uma conexao e intimidade entre elas... Os percursos, as
descobertas, as experiéncias consigo mesma sdo tao intensas que marcas sao
deixadas para o resto da vida... E ai que se descobre que o quintal que se brincou
quando crianga era maior do que todo o mundo existente ao redor.

O olhar, a investigagdo e a pesquisa se tornam possiveis e bastante potentes quando
se olha para as indmeras relagdes que podem surgir do encontro da crianga com a
natureza.

e Gabriela Plens
Lirapury

147



SER HUMANO

AS MULTIPLAS EXPLORACOES DOS ELEMENTOS DA NATUREZA

Nossa pesquisa sobre a natureza iniciou com quatro diferentes premissas:
1. Proporcionar encontros com a natureza real, viva e em movimento
2. Irem busca de histérias inéditas sobre a no cotidi das criangas e dos adultos (familias e educadores).

3. As multiplas utilizages dos elementos da natureza no contexto escolar.

4. As miltiplas linguagens que sustentam o interesse da crianga pela natureza e que ddo continuidade as nossas investigagdes.

Definimos o brincar livre na natureza como o foco principal e a partir disso observamos os diferentes contextos que as criangas se relacionam
com a natureza na escola CEPA Bom Samaritano. Importante destacar que ao observar a rotina das criangas na escola, identificamos
contextos potentes para dar sequéncia a nossa pesquisa sobre a natureza.

Para valorizar 3 exploragio de desenhar
na arela no pito  langamos as
perguntas: Coma podemos levar esses
desenhos incriveis para a sala de aula?
Como  poderiamos  colorr  esses
desanhos?

A partir dessas esploragfes lves na natureza descobeimes o potencial de
um graveto que através das mios das criangas se transformam em um
material grifico. Nesses tris contextos a5 crisncas tinham a Bberdade de
escolha & um espago potente que elas tinham a Fberdade de desenharem
na areia. Importante destacar que o pitio dessa escola € um ambsente com
bastante natureza onde essas criangas acharam um graveto, foram até o
local com areia e escolberam se relacionar com esses dois elementos da
natureza por meio da representaclo grifica. O fato dessas criangas terem
NG pitio © livie Bcesso a0 gravetos & arels permitiu que elas possam se
mevimantas & escolherem o que vio fazer naguele momento & espago, sem
qualquer interferéncia do adulto.

Imprimimos a foto do desenho na areia
de laimim & perguntamos para ela:
Quem 50 €548 pesioas representadas
nesses desenhos? Que historias esses
desenhos  contam?  Interessante
destacar o relato detalhado que lasmim
realiza sobre o processo de construglio
daquele desenho na areia:

Ao chsefvar & registras a rotina da CEPA Bom Samaritana percebemos que
5 erlangas possuam o habito de diferartes

rificas na arela. Ao levar as criangas em pequencs grupos para o patio
percebemes um grande interesse dessa turma pela exploraglo grifica na
areis. Como lustram as trés imagens podemas afirmar que a3 eriangas
desenvolvern desenhos de cidades, pesscas, animals ¢ objetos. Ne
momento da produgio individual da lasmim (foto 1) tivemos um situagio
Interessante em que algumas criancas acabaram Imadindo o espago ¢ 3
produglo defa. Mas por termos um espago amplo com arela a professora
orientta squelas crisncas para z nici g B
#0 lido. Naguele momento eles decidiiam criarem edtradis para eles
andarem de carro.

MNessa segunda imagem presenciamos a5 criangas em PeqUEnas GrUpos lasmim afirmou:
desenhando Lma representacio humana: & sua professora. Interessante Oy fava desenhando no chio, é um desenhos de carro e também a cidade
destacar que Pem todds B3 crianas estavam satisfeitas com aguels

representagio grifica da profassora Tane. Ao dilogar sobra aquele 005 [rENS € dos vacas.

desenho uma das criangas afirmou que o cabelo da professora ndo era 4

assim e que teria que ser feito diferente para ficar parecida com ela. Nesse A cidade das vacas, aqui 6.

momento descobrimos gue essas criangas conseguem maurMmente  ( nesse momento lasmim aponta para o professora mostrando na foto
desenvolver represenitagdes grificas coletivas no chio do nesso pdtio. . .

Bt dessnhoscoletivos.  ON10E Estavam as vacas, a professora impressionada com as respostas
quanto sozinhos. Interessante destacar que 20 observar a construgio de pergunta e aqui o que tém)

desenhos coletivos na areia percebemas que as criangas com naturalidade

dialogam & acabam chegando a um consenso do que eles querem desenbar - Aqui € 05 trens, e oqui tava quebrado, mas tave quebrado, € o o o o trem.
naguele momemo.,

Ele tava la dentro, mas depois quebrou tudo.
e e ook .
S A A A b rT o esse - MOs tem outros trens aqui d, outros e outros.
desenha ele fala: - Profe faz uma cdpia para o3 amigos pintarem. A parti Tem preto, azul, amarelo e verde olha agqui.
da analises dessas trls pesquisas deservohidis ra escola podemos alirmar
que as composiches realizadas no pitio permitem que essas criangas Aqui eu tava desenhando um arco-iris
tenham a liberdade de expressar aguile que eles estaam sentindo e . R

o \ e deum gavetoeareia - £550 € @ terra dos animais.

naguele ambiente da natureza. Sem precissr pedic um papel @ caneta as . PR P .
S . Sockio & e o (No final do dudio lasmim explica em detalhes gue noquelo terra dos
relagio com a natureza @ seus elementos. animais havie um animal de quatro patas, que parecia um pénei, porém

ele tinha dois chifres na cabega e ela ndo sabia o nome)

Por meto dessa fotografia impressa ] a5 dessa turma a o desenho
na areis fefto pela lasmim, O3 reghstros a0 lado realizados pela professora Tiane, ilustram o resultado deste desafic,
comprovando que & possivel colorir o3 desenhos produzidos na areis pelas criangas. Interessante destacar que as
criangas utilizaram déferentes cores de Lipis de cor para preencher &s formas geométricas da cidade de lasmim, Em
ambos o5 desenhos as criangas buscam desenhar o contexto todo da fotografia, que nesse caso era a lasmim
desenhanda na arela a sua cidade.

Nesse 50 de fita
que esti localizado na figura humana lo Ao cotorir o seu desenh ez uso de dols
diferentes tont de vard * de ipk

No segundo desenho destaco a presenga do sol que 56 podemos identificar pelas sombras presentes na fotografia
impressa. A relagio interessante que essa crianga fez entre o sol & a sombra demostra o seu conhecimento profundo
sobre a naturezs e alguns fendmenos fisicos e climiticos que ocomem na parte externa da nossa escols. Nesse
desenho podemnas idemificar o céu da cidade da lasmim & tambeém a presenca de cores marrom e preta,
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SER HUMANO

ENCONTROS POETICOS COM OS ELEMENTOS DA NATUREZA

Ao longo de nossa pesquisa nas escolas Gente Mitda, CEPA Bom Samaritano e Escola Sdo Judas Tadeu definimos os aprofundamentos de nossa
pesquisa sobre a natureza:

*  Teorias sobre a natureza

*  Desenhos e construgdes

+  Asrelagbes com as arvores

*  Acriagdo de histdrias

*  Pesquisa e coleta de elementos da natureza

Em nossa pesquisa definimos a interagdo livre na natureza como foco principal e a partir disso observamos em cada escola momentos que as
criancas se relacionam com a natureza. Em sequéncia enfatizamos trés exploragBes em que as criangas criam vinculos afetivos com a
natureza por meio da coleta de elementos da natureza presente em cada escola.

Ma escola GENTE MIUDA registramos um moments
emecicnante em que Beatriz em seu periodo de
adaptacio demcstra seu  desejo de  levar um
pedacinho de nossa escola para sua casa, Observamos
que todos os dias, no final do turna, Beatriz ia com seu
Pi 1 0 vaso de planta que havia na porta da escols e
el pegava uma pedrinha daquele vase. Esse pai dava
liberdade para Beatriz ir até o vaso @ pegar a pedrinha
para levar para sua casa, mas havia uma combinagio
que no dia seguinte ela precisava devoiver aquela
pedra para o mesmo local. E assim ocorris, todos o3
dias ao chegar na escola, Beatriz devolvia a pedra que
havia levade no dia anterior. Esse processo durou
Meses, pois A €333 Crianca erd muito Importante
aquela agio de levar um pedacinho de sua escola para
casa. A escola respeitou esse rito de afeto que eisa
erianga e sua familia construiram com esse elements
da natureza. Um momento dnice @ significative come
esse comprova que uma pedra nas mdos de uma
crianga pode se transformar em qualquer coisa.
Beatriz encontrou por meio de uma pedrinha 2
seguranca e tranguilidade que ela precisiva para se
adaptar 30 ambiente escolar, Para nds e3sa agio com
a pedrinha tem diversos significados @ par hso
enfatizamos que o momento em que uma crianga
coleta um elemento da natureza & dnico e pode
represeriar  muito  além s construgles  de
conhecimentos sobre @ natureza.

Ma escola SAO JUDAS TADEU, em uma exploragio livie
no pitic uma

com diferentes elementos da natureza, Messe -
contexto as criangas combinaram terra, falhas ¢ flores
crisndo a cata da borboleta. Essa composicho se
destaca pela harmonia estética, tavto das cores
guanto dos formatos daqueles elementos da natureza.
Além disso 5535 criangas wtilizaram a textura do chio
do nosso pitio como plano de fundo dessa obra
danda ainda mais sofisticacho para essa composicho.
IFefessante destacar que a0 longo desia construgio,
350 pequena grupo selecionou diferentes tipos de |
folhas. Elas descobriam gue cada um dagueles
elemento & dnico, possul uma cor, textura, formato e
tamanha. Ao se proporem a construirem aguela casa
da borbalets com elementos da naturezs, as criangas
tiveram que pensar em quais elementos da natiners
seram adequados naquele comtexto, para aquela
construglo. Nomeados os cuidadores da natures, as
crisnces da Sdo Judas Tadeu amam coletar flores,
falhas, galhos, frutos e sementes em nosse pétia. Os
wlementos da nMuMEIa que temos Nessa escola
provocam as criangas a construirem uma diversidade
de aprendizados. Como iustra a foto ao lado as
criangas investigam esses elementos atravis de lupas
& realizam perguntas potentes sobre esses elementos.
Nesse momento a5 criangas estio vivendo uma
werdadeira pesquisa sobre a natureza em que  elas
transitam sobre a grama entre arvores na busca por
algum elemento que chama sua atenglo.

Em nossa pesquisa sobre a notureza buscamos documentar

momentos sensiveis como esses em que as criangas criam
autonomia para desenvolverem suas investigagdes na natureza.
Na relagdo com a natureza as criangas aprendem a respeitar e
admirar a naturezo criando histdrias inéditas nessas escolas.

AUTORA DO PROJETO: Patricia Smith
COLABORADORES: Shirley Rodrigues, Tais

Helena Pinheiro Soldatelli, Jessica Ribeiro,
005 st Sescoberta Digo inicia 0 dealie de coktar Jguelas BaiCU MAPCH. Hews MOMEn ele emvove seus Colegas ness) Tiane Sastre Oliveira e Arlete Rodrigues.
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A natureza dota a crianga de uma capacidade investigativa incrivel.
Por meio dos seus movimentos, interacdes, sentidos as criangas exploram o seu
entorno e interrogam-se sobre as coisas.

CRIANCAS E NATUREZA: PEDRAS NO CAMINHO...

Como ocorre o
encontro com o
imprevisto?

Durante o percurso de estudo os
alunos do terceiro ano do

Fundamental |, foram surpreendidos Do onde vém as
com um presente inesperado. pedras?
Receberam uma colegdo de pedras Que tipos de pedras
da amiga Maria (8 anos). O presente encontraréo pelo
chamou a atencdo de um grupo, caminho?
iniciando um dialogo sobre as pedras. DESCOBERTAS,
SENSACOES...

Suporte para o registro
do vivido e para novas

O corpo e o objeto: relagdes de empatia construidas HERORELAS
durante o processo investigativo.

E uma pedra vulcanica! Gabriel, 8 anos
Vulcénica? O que é isso? Clara, 8 anos
Vulcanica de vulcao! Gabriel, 8 anos
Tem vulcédo no Brasil? Clara, 8 anos

AR
Tem cheiro de que? Silvio-8 anos \ . Este é um vulcéo, foi daqui
De meteorito! Maria-8 anos . gue saiu esta pedra!
Como vocé sabe? Clara- 8 anos - 4 A = Gabriel-8 anos
Encontrei uma no caminho de casa! . Veja! Ele cospe as pedras
Maria-8anos junto com o fogo! Silvio-8

anos.
Eis Que surge uma nova
questao:
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- Diversidade-
Compostagem como experiéncia ereflexao
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Um caminho...

Separacao dos residuos da escola entre reciclaveis, organicos e
rejeitos, a utilizagao dos residuos organicos para produgao de adubo
através da compostagem: fio condutor para grandes reflexdes e
transformagoes, da objetividade a subjetividade com mulnplas
possibilidades de caminhos a serem seguidos.

o
b 7 P
Contexto investigativo

Em um primeiro momento foi montada uma pré-figuragao, como forma
de apresentar o projeto de compostagem através de um contexto que
nos permita colherindiciosealimentaromapa conceitual.

“Tem bicho!” Luiza 3 anos : .
“E porque esta mofando!” valentim 3 anos

“Podemos colocar as mexericas com embalagens?” Antonio 3 anos

“Nao podemos porque sendo estraga.” Joaquim 3 anos

“Essa bolinha é

pra enterrar.” Joaquim 3 anos

e quando enterra?” Iv

Interacies e conexies
As criangas interagiram com os ambientes propostos, de maneira a colocar multiplas
P ; i inasde 3anosed: possibilidades para investigacdo, que continuardo no decorrer do projeto de pesquisa.
'rf““‘",]"“[:_‘"“f,::g‘::;: A Equilibrando a necessidade objetiva de realizar a compostagem, e as iniimeras possibilidades
Diregdo:Cynthia deSouza b Caetano de investigacio que irdo aparecer no decorrer de seu desenvolvimento, tais como a relagao
Colégio Nacional - Unidade Ibipord - Uberlindia - MG dogs insetos com o alimento em decomposi¢@o, a transformagéo dos materiais e da energia na
ZNACIONAL cadeia produtiva, o crescimento e desenvolvimento das plantas, dentre outros.

Educacio para sempre
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Como pensar a pesquisa dentro da escola?

Concebida numa perspectiva pos-moderna, a pesquisa configura-se como agao do
cotidiano, como um valor, uma atitude curiosa diante da vida.

No movimento de inserir a cultura da pesquisa na escola, temos pensado esse
processo com professores e professoras, coordenadores e gestores de escolas publicas e

privadas: da pergunta inicial 8 documentacao pedagogica.

o 2 i .

0 que sao CONTEXTOS INVESTIGATIVOS?

S3o convites para um encontro empatico,
para assumir uma atitude curiosa, fazer perguntas,
levantar hipdteses, experimentar, aprofundar-se...

Apoiar percursos e processos de aprendizagem.

! Curso de Extensao Universitaria/UNICAMP: Pesquisa na escola: da pergunta inicial a documentacao pedagogica. Oferecimentos 2016
e 2017, pela FE/LEPED, NEPP e FAACG.
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0 que escutamos?
Como escutamos?
0 que vemos?

Como vemos?

Encontros inesperados,
curiosidades,
encantamento,
emocao,
transformacao...

Saberes compartilhados...

Encontro com a natureza.
fazenda Ermida - FAACG/ Jundiai
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30 as cores da natureza? Landa

Quais s

Quais sao as historias que esse lugar

nos conta? Veridiana

Onde mora a beleza? Hugo

Qual é o tempo da natureza? Renata




Contextos nascem da escuta sensivel.
Possibilitam o dialogo com diferentes linguagens.
Envolvem materiais inteligentes: natural, cientifico,
criativo e poético.

Possuem carater interdisciplinar e transversal.
Permitem aprender com o olhar do outro, atribuir

novos significados, (re)elaborar saberes.

Aula no atelié NEPP/UNICAMP




“E no convivio que se aprende, na busca, no deslumbramento, na

contemplacao do que ja é conhecido, no que |he afetal” (Nelson)
“Todos os lugares sao lugares de aprender, campos, jardins..” (Renata)

“Pelas maos descubro o mundo que me cerca...
..0 frescor de um alimento, a leveza de uma pequena folha, a graca de um
inseto, a ligacdo com a terra, o bem-querer em forma de toque.” (dmanda)

“A natureza nos encontra e nos toca...
.Cria a possibilidade para o encontro consigo mesmo e para (re)descobrir
que nossa alma é crianca.” (Jéssica)

Vivendo esse dialogo, o grupo foi se munindo com instrumentos e recursos
capazes de aproxima-los do pensamento das criangas, ajudando-os a compreender
alogica de suas acoes, ideias e a poténcia de suas teorias no caminho da construcao
da propria aprendizagem.

Assim, os educadores puderam deslocar o seu olhar para além do “o qué”

e do “como ensinar’, para enxergar mais profundamente como a crianga aprende.

Memoérias Cores

SISTEMAS DE

) TRANSFORMACAQ
RELACOES G CICLOS

0 que nos surpreendeu, nos afetou?
0 que nos faz querer continuar pesquisando?

Qual é a nossa pergunta?

MOVIMENTO FORMAS

Micromundos

Sons Complexidade
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Num processo CIRCULAR, PARTICIPATIVO e
DIALOGICO, temos convidado os educadores para, em

pequenos grupos, articular TEORIA E PRAT|CA, viver um
encontro empatico com um SUJEITO DE PESQUISA,
§" O0BSERVA-LO,  ESCUTA-LO,  ANALISA-LO,
' REPRESENTA-LO por meio de diferentes linguagens; fazer
PERGUNTAS; construir HIPOTESES; discutir e aprofundar
CONCEITOS; refletir PROCESSOS DE APRENDIZAGEM,
tornando-o visivel por meio da DUCUMENTACAO; projetar
CONTEXTOS INVESTIGATIVOS; e, nesse movimento,
viver o exercicio da PESQUISA, da curiosidade diante da
COMPLEXIDADE DO MUNDQO, dos fenomenos e dos
SISTEMAS DE CONVIVENCIAS.
Conforme avancamos na COMPREENSAQ dos
processos e nos PERCURSOS DE INVESTIGACAD, a
ideia de PESQUISA foi ganhando outros CONTORNOS,
deixando de ser simplesmente PENSADA como
ESTRATEGIA DIDATICA para se tornar o VALOR que
orienta nosso MODO DE VIVER A ESCOLA, de realizar
o ENSINO e a APRENDIZAGEM.
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